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PRZEDMOWA TLOMACZA.

Ksigzka, ktorg w przekfadzie dajemy pol-
skiemu czytelnikowi, nie jest ani podrecznikiem,
ani naukowym traktatem pedagogiki. A nawet,
jak wyraza sie o niej autor, nie tyle jest ksigz-
ka, ile raczej czynem—czynem propagandy i re-
formy.

Mniej lubwiecej zywe niezadowolenie z obec-
nego stanu wychowania i szkolnictwa jest po-
wszechnym objawem w spoteczenstwach dzisiej-
szych, jak $wiadczg o tern liczne glosy krytykKi
i domagania sie reform. Ale gdy jedni Srodki
zaradcze widzg w powolnem i stopniowem ulep-
Szaniu tego, co istnieje, w usuwaniu pojedyn-
czych brakéw, w ustalaniu teoretycznych pod-
staw wychowania, w umiejetnem badaniu na-
tury dziecka i praw jego rozwoju, wogéle w uprzed-
niem pogtebieniu samej nauki wychowania, —
inni domagajg sie natychmiastowej i do rdzenia



6 —

siegajacej reformy obecnego systemu, reformy,
ktorg oprzecby chcieli juz to na teoretycznych
idealnych zasadach, juz to na wzorach, histo-
rycznie co do wartosci swej wyprébowanych.

Dla Demolinsa wzorem takim jest szkofa
angielska, ksigzka jego wzor ten kresli, i urze-
czywistnieniu jego na kontynencie — droge chce
utorowac.

Moznaby podnie$¢ zarzuty, czy wzor, jaki
widzi autor przed sobg, istotnie jest tak dosko-
natym, jak mu sie przedstawia; powtore —
i przedewszystkiem — czy szkota samorodnie
wyrosta na tle rasowych, politycznych i spotecz-
nych stosunkdéw Anglii, mogtaby by¢ z powo-
dzeniem przeszczepiona na grunt francuski, lub
jakikolwiek inny.

Zarzuty to, ktore datyby sie powaznie uza-
sadniac.

Niemniej jednak uzna trzeba, ze angielski
system wychowania wytworzyt w sobie pier-
wiastki w wysokim stopniu dodatnie, a przytem
dos¢ ogolne, azeby sie daty przyja¢ i naslado-
waé niezaleznie od stopnia szerokosci geogra-
ficznej.

Takimi pierwiastkami, ktére jako ogdlno-
ludzki dorobek, wejs¢ mogtyby i powinny w sy-
stem wychowania powszechnego, wydaje sie
nam:



Naprzod — indywidualizacya wychowania,
znaczna iloS¢ swobody, zostawionej uczniowi
w wyborze zaje¢, przedmiotow nauki i w kie-
rowaniu sobg, dzwiganiu odpowiedzialnosci za
czyny.

Powtdre — stosunek nauczyciela do wycho-
wanca, serdeczny, zyczliwy a prosty, wolny za-
rowno od przymusu i formalistyki, jak sztucz-
nej czulostkowosci, stosunek cztowieka do czio-
wieka, — jedny, z ktérego wyrasta¢ moze czto-
wiek.

Idee to nie nowe. Ale zastugg pracy De-
molins’a jest, ze idee te przedstawia nie tylko
jako teoretyczne postulaty, ale w dziataniu, w zy-
ciu, a wiec z goéry niejako zaopatrzone w S$wia-
dectwo zywotnosci i wykonalnosci.

To jest dosy¢, azeby ksigzke mozna polecic,
i azeby z przeczytania jej korzy$¢ osiagnac.






ROZDZIAL |

Zwrot w opinii publicznej domagajacy sie reformy
szkolnictwa.

Zwrot ten mogtem sam stwierdzi¢ bezpo-
Srednio. Wyrazit sie on dla mnie przedewszyst-
kiem w mnostwie listéw, jakie otrzymatem po
wyjsciu ostatniej mej ksigzkil). Jest to jeden
gtos:

»Tak, po tysigc razy masz pan stusznosc,
trzeba zreformowa¢ nauczanie i wychowanie.
Wszyscy pdjda za tym, kto wskaze nowg dro-
ge. Ale tymczasem, co robi¢? Czy mamy synéw
naszych wysyta¢ do Anglii? To zadaleko. Czy
jest we Francyi szkota takiego typu, jaki pan
opisujesz?"

2) A guoi tient la superiorite des Anglo.Saxons? (Prze-
ktad polski, Warszawa, 1898. Nakiad «Niwy»).
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Przytocze Kkilka wyjatkow z listow, azeby
da¢ pozna¢ icli ogblny nastrdj.

Jedna z matek, zamieszkata w Saint-Cyr,
tak pisze o trudno$ciach, z jakiemi sie spotyka:

»-Mam trzech synow, ktérym duzo czasu
poSwiecam, ale ze smutkiem przekonywam sie
ze wychowanie, jakie otrzymujg w gimnazyum,
najzupetniej rozmija sie z moimi pogladami.
Dziecko, pochtoniete przedmiotami oderwanymi,
niema wecale czasu lub bardzo inato na to, co
ma zwigzek z zyciem praktycznem. Wskutek
przecigzenia nie znajduje tez czasu na rozrywki,
sport, ktéreby je wzmacniaty fizycznie. Wobec
tego niezmiernie mnie interesuje ruch, zmierza-
jacy do reformy szkolnictwa.

,Cierpie patrzac na mego syna starszego,
dwunastoletniego chtopca, jest on zupelnym ,.ga-
pa" (przepraszam za wyrazenie), nie umie od-
da¢ mi najmniejszej przystugi praktycznej, brak
mu inicyatywy i woli. Oskarzatam o to szkote,
ale po przeczytaniu panskiej ksigzki przychodze
do wniosku, ze wine samej sobie przypisa¢ po-
winnam.

»lle razy, ja i maz, méwi¢c mamy o czems$
powaznem, o0 interesach, zawsze czekamy, az
wyjda dzieci, a jesli przypadkiem sprébuja winie-
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sza¢ sie do spraw naszych, zapytajg o co$, na-
tychmiast przywotujemy je do porzadku: — To

was nie obchodzi. — Zajmij sie tein, co masz
zadane. — Dzieci to nie dotyczy. — Przestan
gadac! i t. p.

»Staratam sie synom moim wpoi¢ takg za-
sade: Dzieci wogo6lnosci sg nudne, powinny wiec
tak sie zachowywaé, zwiaszcza gdy sg u obcych,
azeby najmniej na nie zwracano uwagi. W na-
grode moich usitowan od jednego ze znajomych
ustyszatam zdanie: ,,Ah, jak Pani dzieci sg do-
brze wychowane!!ll

-W Kkilku stowach pokazate§ mi Pan, ze
moze jestem na falszywej drodze, przypomnia-
te§ mi zdanie, ktére kiedy$ wyczytatam: ,,Im
wczesniej dziecko traktowac bedziemy jako czio-
wieka, tern wczesniej stanie sie cziowiekiemil.

»Wogoble zgadzam si¢ z Panem, ze kobiety
francuskie stanowig wielkg przeszkode dla roz-
powszechnienia sie idei, ktére pan gtosisz wraz
z p. Bonvalot, i ze corki nasze nie sg to wecale
zony dla kolonistow-pionierow... Kobieta dwu-
dziestego stulecia, jak jg sobie w ideale przed-
stawiam, bedzie zarazem przyjaciotka, spdlniczka
i towarzyszkg meza.

»Dla dzieci swych powinna by¢ nietylko
matka, ktérg szanujg, ale i powiernicg, ktéra
dostatecznie poznata zycie, nie dlatego, azeby
ze wszystkiem sie godzi¢, ale zeby wszystko



zrozumie¢. Dzi$ nie moze by¢ dla nas ideatem
matrona rzymska, o ktérej mawiano: ,W domu
siedziata, len przedia®.

Pewien oficer marynarki z Brestu przystat
mi dbugi list, w ktéorym ubolewa nad wychowa-
niem zbyt teoretycznem, jakie odebrat, i na
ktérem nie mato cierpi:

»--Z wielkiem zadowoleniem przeczytalem
panskie ksigzki, rozjasnity mi one wiele pojec,
ktére niewyraznie tkwity w mej gtowie...

,Pozwol Pan, ze powiem o sobie stdw pare.
Nosze na sobie pietno wielkiego internatu —
szkoty Politechnicznej, i ,,stuzby wojskowej"...
Przy wstagpieniu do marynarki przekonatem sie,
ze nie umiem widzie¢, ze rzeczywisto$¢ dla mnie
nie istnieje. Odtad zrobitem postepy, azeby je
przyspieszyé, rysowatem nawet przedmioty. Wo-
gole jednak i teraz szczegGty praktyczne nudzg
mie i czesto wecale ich niedostrzegani... llez to
razy marzytem o ludziach, jakimi sg kierownicy
szkot, ktére Pan opisate$, ludziach, ktorzy umie-
ja wyrabia¢ wole, site ciata i duszy!.“

Nasz system wychowawczy nietylko nie
ksztatci cztowieka pod wzgledem fizycznym i mo-
ralnym, ale u niektérych natur wywotuje reak-
cye. Nie mogg one nagig¢ sie do klasztornej,
krepujacej, mniej' lub wiecej wojskowej reguly,
ktéra przyttumia indywidualno$¢, zamiast pobu-
dza¢ jg do wyrazenia sie. Taki wypadek znaj-
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duje w liscie jednego z wielkich przemystowcow
paryskich:

».PO przeczytaniu panskiej ksigzki mam
nadzieje, ze znajde u Pana rade, ktorej naproz-
no szukam u wielu wybitnych nawet przedsta-
wicieli naszego szkolnictwa.

»Mam 11-letniego syna, ktéry od szeSciu
lat uczeszcza do liceum. Jakkolwiek bardzo zdol-
ny, wcale si¢ w nauce nie odznacza, i sprawo-
wanie jego wiele pozostawia do zyczenia. Pobyt
w wielkim intornacie wydat optakane rezultaty.
W olbrzymich tych zbiorowiskach jednostka
znika, i ani najwiekszy dozér, ani jakiekolwiek
$rodki szczegOlne nie sg w stanie korzystnie od-
dziata¢ na natury bardziej oporne. Chciatbym
wiec syna mego wysta¢ do jednej z tych szkét,
jakie opisates Pan w swej ksigzce, a ktore,
jak sadze, zupetnie odpowiadajg naturze mego
dziecka...”

Ale dosy¢ tych wyjatkdw, gdyz wystarczg
one do celu, o ktory mi idzie.

Ruch opinii, o ktérym wspomniatem, wyra-
zit sie i bardziej og6lnymi objawami, zastugu-
jacymi réwniez na zaznaczenie.
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Mani tu mianowicie na mysli mowy przy
rozdawaniu nagréd, wygtaszane w poprzednim
i ostatnim roku szkolnym. Przedstawiciele obec-
nego nauczania mimowoli dali wyraz troskom
zajmujagcym dzi§ umysty. Fakt ten w swoim
czasie stwierdzit , Temps" w artykule p. t. Me-
skie upomnienia.

»Przeczytatem, pisze autor, tekst przemo-
wien przy rozdawaniu nagréd, i co mnie ude-
rzyto, to nieoczekiwana zgodno$¢ wszystkich wy-
bitniejszych moéwcow, ktérzy dajg miodziezy
mniej wiecej jednakowe rady. Nie sg to, jak byto
niedawno, wytworne rozprawy na temat wy-
ksztatcenia klasycznego, metod, egzamindw, ani
subtelne analizy poje¢ moralnych; wszyscy pra-
wie przemawiajg jak ludzie czynu, stawig meskie
cnoty, ducha inicyatywy, nawet ducha $miatosci
i walki.

»T1ak np. Rene Millet, nasz rezydent w Tu-
nisie, z zadowoleniem podnosi rozwdj cwiczen
fizycznych i zmiany tego potwornego systemu
wychowawczego, ktéry polega ,,na wylgcznem
ksztatceniu umystu dziecka". Tak p. Buisson
wygtasza pochwate woli indywidualnej, wykazu-
je konieczno$¢ ksztatcenia przedewszystkiem czto-
wieka w najsilniejszem znaczeniu tego stowa.
Tak p. Hattat, radca municypalny w Paryzu,
potepia teorye ,,panstwa, ktore opiekuje sie jed-
nostkg", i nawotuje miodziez, azeby imata sie
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przedsiewzie¢ wolnych, nawet, awanturniczych.
Tak wielu innych otwiera przed miodzienczg
wyobraznig niezmierzone widnokregi naszych
posiadtosci kolonialnych, kresli obrazy szerokie-
go i niezaleznego zycia, jakie kazdy moze sobie
tam stworzy¢, przyczyniajac sie jednocze$nie do
wzrostu potegi, wielkosci i stawy kraju macie-
rzystego.

»Tak wiec objawia sie reakcya, skionni je-
steSmy patrze¢ na rzeczy z punktu widzenia
Anglikdw... Ruch ten musi radowac serca pa-
tryotow... Meskie te stowa witamy z radoscig,
widzac w nich zapowiedz, obietnice i nadzieje*.

Z przemowien, w ktorych, o ile wiemy, nu-
ta ta brzmiata, przytoczymy stowa p. Petit de
Julleville:

»Azeby lepiej wspomagac stabych, naprzod
musicie sami by¢ silnymi. Miejmy odwage po-
wiedzie¢, ze jest solidarno$¢ dwojaka: prawdziwa
i falszywa, dobra i zla. Pierwsza polega na tern,
azeby czyni¢ jaknajwiecej dla innych, jest to
solidarno$¢ znakomita, i stosujcie jg o ile moze-
cie. Druga zasadza sie na tern, ze czekamy, izby
inni czynili wszystko za nas; solidarnos$¢ ta nic
nie warta, jakkolwiek ma takze, swych aposto-
tow i chwalcéw. Strzezcie sie jej. A co do was,
liczcie przedewszystkiem na siebie, na wiasng
energie, wihasng wole, wytrwatos$¢, konsekwencye.
Starajcie sie umie¢ chciec../
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W roku ostatnim nuta ta zabrzmiala jeszcze
gtodniej juz to w domaganiu sie reform wycho-
wania w duchu bardziej nowoczesnym, juz to
w szczeg6lnym nacisku, jaki ktadziono na ksztat-
cenie inicyatywy, woli, indywidualnej energii.

Ale gtos najswietniejszy, jaki sie w tym du-
chu odezwat, byt to niewatpliwie gtos Julesa
Lemaitre’a. Naprzdd w szeregu artykutow w ,,Fi-
garze*“, nastepnie w stynnym odczycie w Sorbo-
nie, wobec blizko czterech tysiecy stuchaczéw
z réwng dozg ironii, jak zdrowego rozsadku
i sity, wniost on oskarzenie przeciwko dzisiej-
szemu wychowaniu, i w konkluzyi jako program
dla nowej szkoty wskazat program szkot an-
gielskich, o ktorych moéwic¢ bedziemy.

Pomiedzy stuchaczami Lemaitre w Sorbo-
nie znajdowat sie kolega jego z Akademii, E. La-
visse, jedna z najbardziej wptywowych osobisto-
sci Uniwersytetu.

Niejednokrotnie juz zabierat on glos z za-
daniem reformy wychowania w tymze duchu.
Ostatnio za$ w ,, Temps" ogtosit artykut, w Kkto-
rym wyrazniej jeszcze autorytetem swym po-
piera sprawe nowej szkoty.

...Dzisiejsza metoda wychowania, mowi,
nie odpowiada potrzebom naszego czasu. .Jest
w niej zbyt wiele przezytkdéw z przesztosci. Po-
mimo dokonanych zmian na lepsze, pomimo wy-
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powiadania pieknych zyczen, zawsze jeszcze
traktujemy ucznia jak opodatkowanego, od kto-
rego wymaga sie pewnej sumy, nie mowiac
dlaczego, albo jak podsadnego, ktéry pod zarzu-
tem widczegostwa i zakidcania porzadku pu-
blicznego, zostaje skazany na kare robot przy-
musowych i zanikniecia. Ale nie umiemy w nim
wychowac cztowieka wolnego.

~Wychowanie, po tylu rewolucyach, ktore
Swiat przeobrazity, jest dzi$ mniej wiecej takiem
samem, jakiem byto niegdys...

»~Wychowanie nowe powinnoby ucznia, kto-
ry jest dzi§ zbyt biernym, pobudzi¢ do czynno-
$ci umystowej. W catem postepowaniu powinno-
by mu zostawi¢ pewien zakres swobody, ktory
zwiegkszatby sie w miare jakby rost sam uczen.
.Test to przeciwnem naturze, azeby ucznia filo-
zofa, Kktéremu puszczajg sie juz wasy, dreczy¢
dozorem, tak prawie jak malca z najnizszej klasy,
ktéry zaledwie przebyt okres drugiego zgbko-
wania.

»otowem, wychowanie nowe przyjetoby so-
bie za cel dostarczaC spoteczenstwu nowocze-
snemu ludzi, jakich to spoteczenstwo potrzebu-
je—mianowicie zdolnych dziata¢ samoistnie, tak
jak stare wychowanie dostarczato staremu spo-
feczenstwu ludzi wdrozonych do postuszenstwa,

»Jezeli uczen ,nowoczesny“, realista, ktory
nie uczyt sie taciny i greki, wejs¢ ma wzycie na-

Nowe wychowanie. 2



18

dziany niestrawionemi kawatkami encyklopedyi,
moze nie ,,przecigzony* — bo z wyjatkiem egza-
minéw do wielkich wyzszych Instytutow wiasci-
wego przecigzenia niema — ale w kazdym razie
z umystem zblazowanym, zniecheconym i omdla-
tym, moralnie nie wyrobiony, poniewaz nie na-
uczyt sie ulegac regule, dobrowolnie przyjetej,—
uczen taki nie interesuje mige zgota. Nie intere-
suje mie za$, poniewaz go juz znam, i znajomos¢
to stara.

»,Domagajg sie dla niego dostepu do wyz-
szych zakfaddéw naukowych, ktére dotad byty
dlan zamkniete, i nie widze Zzadnej rozsadnej
przyczyny, azeby niedopuszcza¢ go do studyow
prawnych i lekarskich. Jestem za réwnoupraw-
nieniem patentéw klasycznych i realnych. Ale
jezeli nowoczesny realista tylez wart, co klasyk,
to pieknego dokonalismy postepu! Przechodzac
ze szkoty $redniej do uniwersytetu, realista po-
dobnie jak koledzy jego Kklasycy, przechodzi
z systemu, opartego na nieustajgcym dozorze,
przymusie i ulegtosci do niczem nieskrepowa-
nej wolnosci; nie potrafi podda¢ zadnej regule
ani swego zycia moralnego ani umystowego.
Wolno$¢ stanie sie dla niego samowolg, zwyk-
tym objawem tej wolnosci bedg awantury wy-
prawiane profesorom, a z drugiej strony, nawy-
kty do bezczynnosci, zawsze bierny, niczego nie
ciekawy, niczem sie nie interesujgcy—w dalszym
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ciggu bedzie odrabiat zadania i uczyt sie lekcyi
do egzaminu.

»Jesli nie wstapi do uniwersytetu, to we-
dle wszelkiego prawdopodobienstwa poszuka so-
bie jakiego$ spokojnego zajecia. Ucznia wspot-
czesnego— realiste zaréwno jak klasyka — jakas
sifa nieprzeparta ciggnie od stolika szkolnego do
stolika w biurze: ideatem jego jest cate zycie
odrabia¢ zadania. Szkota dzisiejsza—to przedsio-
nek wszystkich biur.

»Reforma szkot srednich jest jedng z najtrud-
niejszych w Swiecie rzeczy, ale nie jest niemoz-
liwg. Przeprowadzenie zmian w naszem naucza-
niu wyzszem wymagato lat trzydziestu; ale tu-
taj od poczatku wiedzieliSmy czego chcemy,
chcieliSmy az do skutku i rezultat jest dobry.
Reforma szkoty Sredniej jest trudniejsza, po-
trwac¢ musi dtuzej: moze z pot stulecia, ale dla-
tego wiasnie nalezatoby ja natychmiast rozpo-
czaC i nieustawa¢ w pracy.

»Dla przysztej szkoty trzeba bedzie: naprzod
przygotowac nauczycieli, mtodym ludziom, kto-
rzy zawodowi temu poswieci¢ sie zamierzajg dac
odpowiednie wyksztatcenie fachowe, jakiego
dzi§ — rzecz nieprawdopodobna — wcale prawie
nie majg, i w ten sposéb rozbudzi¢ w nich du-
cha reformy,

w szkotach znie$¢ jednostajnos¢ programow
i regulamindéw, jednostajno$¢, ktéra w calem
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wychowaniu podtrzymuje stary porzadek, podob-
nie jak w polityce;

usung¢ przyczyny owej jednostajnosci, np.
bakalarat (egzamin dojrzatosci), ktéry obniza
i demoralizuje cate nauczanie; szkotom nadac
charakter osob moralnych i przyzna¢ prawo ini-
cjatywy;

poddac rewizyi metody i caty system zadan
szkolnych;

karno$¢ szkolng uczyni¢ szkotg wolnosci;
otworzy¢ pole dla ruchu i swobody tam, gdzie
oddawna opierano wszystko na ulegtosci i bez-
wiadnosci.

.Powtarzam, iz cata sprawa przedstawia wie-
le trudnosci, ale trzeba wzig¢ pod uwage, ze
dzi$ jest mnostwo mtodych nauczycieli z najlep-
szemi checiami i gotowych reke przytozy¢ do
reform, i nastepnie, ze zgdam na to wszystko
catego potstulecial

»Na nieszczescie tylko, we Francyi, wydaje
sie to Smiesznem, gdy kto moéwi o takiej dale-
kiej przysztosci. Pot wieku! 1 pan o tern my-
$lisz? Alez my nie jesteSmy jutra pewni. Zdaje
sie jakgdybysmy $rod politecznej komedyi, ktdra
rozgrywa sie na catej powierzchni naszego kraju,
tracili Swiadomo$¢ trwatego istnienia Francyi.
Efemerydy, ktére kolejno przychodza do wiadzy,
zyja z dnia na dzien — jak efemerydy. Zapomi-
naja, ze Francya ich przezyje, ijest to co$ nad-
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zwyczajnego i dajgcego do myslenia, ze nie
znajdzie sie maz stanu, ktoryby byt zdolny
przynajmniej zaczaé co$ wielkiego i otworzy¢
krajowi perspektywy ku przysztosci®.

Lavisse ma najzupetniejszg stuszno$¢ mo-
wigc, ze dla zreformowania szkdt Uniwersytet
potrzebowac¢ bedzie pdt wieku. Wielkie te ciata,
olbrzymie mechanizmy o bardzo licznych i skom-
plikowanych koétkach, zdolne sg zaledwie do
bardzo powolnego rozwoju.

Odwieczna rutyna, ktéra w okresach poko-
ju stanowi poniekad ich site, w chwilach, w kto-
rych zachodzi potrzeba reform — a takg jest
chwila obecna — staje sie dla nich zrodiem nie-
uleczalnej stabosci. Wowczas ci wszyscy ludzie,
mniej lub wiecej wygodnie usadowieni na sta-
nowiskach, ktére na kazdym z nich wyciskaja
niezatarte pietno, od szeregu lat nawykli cho-
dzi¢ w jednostajnym deptaku, wszelkim probom
zmian przeciwstawiajg najpotezniejszg ze wszyst-
kich site — site bezwiadnosci. P&t wieku z pe-
wnoscig nie bedzie zaduzo, azeby masse te po-
ruszyc.

Niestety jednak ojcowie rodzin tak diugo
czeka¢ niemoga.

Za lat piecdziesiat ich synowie, wnuki, mo-
ze i prawnuki bedg juz w jaki$ sposob wycho-
wani i mianowicie bedg tak jak my sami, Zle
wychowani, na cate cycie wykolejeni.
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Ale czego na razie uczyni¢ nie moze ani
Uniwersytet ani wielkie korporacye religijne,
zajmujgce sie nauczaniem, ani mezowie stanu,
to moga przedsiewzigé¢ osoby prywatno, zwykli
ojcowie rodzin. Inicyatywa prywatna stokroc
jest skuteczniejszg, stokro¢ bardziej gietka i lot-
na, poniewaz dziata¢é moze nie ogladajac sie,
kiedy zaczng sasiedzi lub znajomi; poniewaz
nie potrzebuje liczy¢ sie z nikim procz z samym
sobg i okoliczno$ciami, do ktérych przystosowu-
je sie z ftatwoscig; poniewaz nie panuje nad
nig, nie wigze jej przepisami skomplikowana
hierarchia, na czele ktorej stojg starcy, niewat-
pliwie bardzo szanowni, ale uparcie w przesz-
to$¢ zapatrzeni, ktorym brak juz sity fizycznej
i gietkosci ducha, azeby mogli by¢é nowymi
ludZzmi, zdolnymi przedsiebra¢ rzeczy nowe.

| jakze ci ludzie mogliby by¢ skionni do
postepu w spoteczenstwie, ktére juz na szkolnej
fawie wytwarza przedewszystkiem starcow.

O ile jesteSmy narodem, Kktory z najwiek-
szg tatwoscig robi rewolucye, o tyle jesteSmy
jednym z narodéw, u ktérych nadzwyczaj trud-
no dokonywa sie ewolucya. Nardd, ktérego nor-
malny postep krepuja tysiagczne wiezy, sktonny
jest do postepu drogg przewrotéw. Bo postep
badZ co badz dokonanym by¢ musi — dobrowol-
nie albo sita.



ROZDZIAL II.

Stary typ nauczyciela i szkoty.

Azeby lepiej uwydatni¢, jakich zmian do-
kona¢ nalezy, naszkicujemy w kilku rysach sta-
ry typ nauczyciela i szkoty.

Obecnie nauczyciela wyobrazajg we Fran-
cyi dwie osoby:

1. Profesor, czyli nauczyciel wiasciwy (Mat-
tre dc Classe);

2. Dozorca, korepetytor [Mattrc d’Etudes),
wulgarnie i lekcewazgco zwany ,,pion“1).

Jaki jest stosunek jednego i drugiego do
ucznia? Profesor mieszka z rodzing poza szkotg
i przychodzi do niej tylko na lekcye. Zasiada
w krzesle i moéwi z wysokosci katedry; gdy wy-

) Odpowiada on u nas najblizej t. z. wychowawcy lub

statemu korepetytorowi w wigkszych pensyonatach meskich.
(Przyp. ttbmacza).
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bije godzina, schodzi i $pieszy do domu. Na-
uczyciel-zakonnik udaje sie do swojego pokoiku.
W szkotach $wieckich (Uniwersytetu) profesor
obowigzany jest do osiemnastu godzin tygodnio-
wo maximum” i jak robotnik, pilnujacy sie prze-
pisow, gdy czas swoj odrobi, ma prawo by¢
wolnym, i naturalnie z prawa tego korzysta.

Podczas lekcyi profesor ma przed sobg i to
w przyzwoitej odlegtosci, tylko gromade dzieci:
stosunkoéw osobistych z niemi niema i mie¢ nie
moze. Wprawdzie moze profesor przywotywac
do siebie ucznia, ale robi to tylko wyjatkowo.
Gdyby chciat tak porozumiewac sie osobiscie
z kazdym z trzydziestu uczniéw, ktorzy tworza
klase S$rednig, musiatby zuzy¢ na to wiekszg
cze$¢ czasu, jakim rozporzadza. W rzeczywisto-
éci, jak to powszechnie wiadomo, czyni to bar-
dzo rzadko i biorgc pod uwage istniejacy sy-
stem, niemozna mu z tego robi¢ zarzutu.

Miody cztowiek, uczen jednego z liceum,
ktére ma opinie, ze jest prowadzone bardzo po
ojcowsku, mowit mi, ze nigdy z profesorem o0so-
biscie nie rozmawiat, i ze mniej wiecej wszyscy
jego koledzy byli w temze potozeniu. Potwier-
dzity to wszystkie osoby, ktore zapytywatem
w tym wzgledzie; a i moje osobiste wspo-
mnienia zupetnie sie z tern zgadzajg.

Tak wiec obecny system wytgcza osobisty
i staly stosunek nauczyciela z uczniem.
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Pozostaje dozorca, ,,pion®.

Ten ma stosunek blizszy, ale jest to stosu-
nek wogdle nieprzyjemny.

Mieszka on i jada w szkole, to prawda; ale
stata jego obecno$¢ ma na celu jedynie nieusta-
jacy dozor.

Spetnia on role policyanta, a wiadomo, ze
ani policyant ani dozorca nie cieszg sie opinig
ludzi przyjemnych, i wog6le wzbudzajg wiecej
strachu niz zyczliwosci i szacunku.

Ale gdy fakt jest tak powszechnym, nie
mozna ich obwinia¢; takie sg stosunki i jed-
nostki nie moga by¢ odpowiedzialne za stosunki,
ktérych nie stworzyty, i na ktérych same naj-
wiecej cierpia.

W samej rzeczy, aby utrzyma¢ w karbach
taka gromade dzieci rozpuszczonych juz i nie-
karnych wskutek ciggtej nieobecnosci profesora,
ucieka¢ sie trzeba do uczu¢ strachu, obawy Kkary.
Tej koniecznej, chociaz mato sympatycznej roli,
podejmuje sie dozorca.

Czyz wobec tego dowodzi¢ potrzeba, ze
miody cztowiek, ktérego stanowisko wcigz chcg
podnosi¢ (jakgdyby to przy obecnym systemie
byto mozliwe), nie moze na dzieci wywiera¢
zadnego powazniejszego wptywu. Niema u nich
dostatecznego autorytetu, poniewaz nie wykiada;
autorytetu tego ma tyle tylko, ile mu potrzeba,
azeby karac.



Tak wiec opuszczony przez obu swych wy-
chowawcoOw, nieszczesny uczen jedyng ucieczke
znajduje u kolegéw.

Jakoz wiasciwe wychowanie otrzymuje przez
nich i z nimi. Wychowanie to zasadza sie gtéw-
nie na wynajdywaniu tysigcznych fortelow, przez
ktére moznaby zmyli¢ dozér i zdobyC troche
swobody w Kkrepujagcym regulaminie.

Rozumie sie, iz najwiekszy urok otacza tych,
ktérzy okazg najwiecej SmiatoSci w tej mniej
lub wiecej gtuchej walce ze zwierzchnoScig, kto-
rzy zreczniej od innych potrafig oszukiwaé czuj-
nos¢ i wymyslac figle.

A poniewaz sity w stosunku wiadzy i ucz-
nidw sg nierdbwne, uczniowie z koniecznosci dla
zréwnania szans zmuszeni sg ucieka¢ sie do
podstepow i kiamstwa.

I oto do czego prowadzi w spos6b koniecz-
ny aktualny system szkolny; i to jedno jest
chyba, w czem osigga zupetne powodzenie.

Jest to tez jedng z przyczyn, dla ktorych
szkota dzisiejsza nie ksztatci ludzi, albowiem
cztowiek nigdy nie powinien kfamaé. Klamstwo
to nietylko nizki wystepek, to nadto — do-
wod stabosci i bojazni. System wychowawczy,
ktoéry z koniecznosci zaszczepia natdg obtudy
i klamstwa, potepiony jest nieodwotalnie.

Oto drobny fakt, ktory dobrze mys$l moja
illustruje. Uczen jednego z wielkich kollegiow
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paryskich zakomunikowat mi drukowany blan-
kiet, ktéry tu przytaczam w wiernej repro-
dukcyi:

Sala klasy 3-ej.

Ucznia... (Rozumie sie opuszczam nazwisko
ucznia).

Wzywap... (tu podpis profesora).

Wychodziz saliog. 2 m. 45.

Powinien wroci¢ na sale 0 g. 3 ni. 2. (Godziny
wypisane sg reka, profesora)*.

Zauwazmy naprzod, ile tu ceremonii i dro-
biazgowych ostroznosci, gdy przypadkiem przyj-
dzie nauczycielowi mys$l do gtowy wezwaé do
do siebie ucznia.

Ale mniejsza o to; co tu zastluguje na za-
znaczenie to ten stan umystu, jaki wytworzy¢
sie musi u ucznia, ktéry papier taki z reki na-
uczyciela otrzyma.

Uczen dozna tu uczucia, ze traktuja go jak
dziecko i przedewszystkiem, ze mu niewierza.
A nie wierzg mu w rzeczy tak prostej, jak ta,
ze ma pojs¢ z pokoju, w Kktorym rozmawia
z nim nauczyciel, do sali repetycyjnej, ktéra nie
moze znajdowac sie zbyt daleko. Zarzad szkoty
sadzi, ze caly porzadek zakladu zostatby na
szwank narazony, ze runatby caly gmach Kar-
nosci, na ktorym porzadek 6w sie wspiera, gdy-
by ucznia nie utrzymat na uwiezi éw kawatek
papieru, ktéry za powrotem wreczy¢ powinien



28

dozorcy. A zauwazcie jeszcze, bo i to jest cha-
rakterystyczne, ze z powrotem musi sie $pie-
szy¢. Zdaje sie, iz nauczyciel czas potrzebny
obliczyt z chronometryczng Scistoscig: uczen ma
wroci¢c nie o g. 3. m. 3, albo 4, ale wiasnie
0g. 3 m. 2

Tak wcigz podejrzewany, uczen ma jedng
mysl tylko—jakby czujno$¢ te wywieS¢ w pole
i na kurytarzach szkoty urzadzi¢ pare ,,szuk*
ktére mogtby pozniej po nalezytem ubarwieniu
opowiedzie¢ kolegom. Ku temu do$¢ mu bedzie
albo na blankiecie zmieni¢ godzine powrotu, al-
bo powiedzieé, ze papier zgubit, lub wreszcie, ze
nauczyciel zapomniat mu da¢. Tak zapewne po-
stapit uczen, od ktorego dostatem blankiet, oczy-
wiscie bowiem papier ten nie powinien byt w re-
kach jego pozostac.

Jesli dozorca jest dobroduszny, sztuka sie
udaje i przy pierwszej sposobnosci mozna jg po-
wtorzyé.

Tnny rodzaj ktamstwa, réwnie Kklasyczny,
jak nieunikniony przy istniejagcym systemie, wy-
nika ze zwyczaju t. zw. biletbw wychodnych.
Jak wiadomo, uczen wracajgc do pensyonatu
przedstawi¢ musi bilet, podpisany przez osobe,
akceptowang przez szkote czyli t. zw. korespon-
denta. Ot6z wielu przepis ten omija, uzyskujac
podpisy od jakiejbgdz osoby albo podpisujgc sa-
memu. Pewne kawiarnie w dzielnicy szkolnej
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sg statem centrum, w ktérem dokonywa sie to
fatszowanie podpisow.

Oprécz ktamstwa zorganizowanego, trafiajg
sie Smieszne wybiegi. Jeden z moich kolegdw,
jako student prawa przez lat kilka spetniat role
»korespondentall swojego brata starszego, ktéry
w jednej ze znanych szkot lewego brzegu Se-
kwany przygotowywat sie do szkoty lesnej. Co
niedziela wieczér miodszy z wielkg powaga pod-
pisywat starszemu bilet, z ktérym ten wracat
do szkoty. Byla to jedna z odmian tego syste-
mu kfamstw, jakim zakazona jest cata organi-
zacya.

Pomyslicie teraz, ze szczeg6ty te na chybit
trafit tylko przytoczytem z tysigca $rodkéw, przy
pomocy ktdrych jedynie funkcyonowac moze szkol-
na machina, a zrozumiecie zarzut, ze zakiady,
zwane wychowawczemi, dochodzi¢ musza do bar-
dzo lichych rezultatow. Tylko pod wplywem
przyzwyczajenia, uwazamy to wszystko za co$
naturalnego.

A przeciez sg rodzice, ktorzy szkotg dobrze
prowadzong nazywajg takg w ktdrej dzieci
sg dobrze dozorowane. Niemam pretensyi roz-
jasniac w gtowie rodzicom tej kategoryi, nie
dla nich to pisze, nie dla ich dzieci powsta¢ ma
nowa szkofa.

Kollegium paryskie, o ktérem wyzej wzmian-
kowatem, liczy okoto tysigca pieciuset ucznidw;
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niektore sg jeszcze liczniejsze, ale nawet przy
dwustu lub trzystu uczniach, co stanowi typ
Sredni, system iScie wojskowej karnosci i Sciste-
go dozoru okazuje sie koniecznym. Tylko za te
cene utrzyma¢ mozna przynajmniej pozory po-
rzadku.

W Anglii nawet wielkie szkoty sa w grun-
cie rzeczy tylko aglomeratem szkot matych.
Uczniowie podzieleni sg na grupy po dwudzie-
stu, najwyzej czterdziestu u réznych profesorow:
u nich mieszkaja, jedza i pracuja w odpowied-
nich godzinach. Budynek szkolny miesci tylko
sale klasowe i sale dla ogélnych zebran i wspol-
nych nabozenstw. Stynne kollegium Harrow,
jest dobrym typem takiej szkoty. Anglicy umieli
oszczedzi¢ swej miodziezy przygnebiajacego i de-
moralizujgcego regulaminu wielkich koszar szkol-
nych. We Francyi doszliSmy do tego stopnia
obtedu, ze cenimy tern wyzej szkote, im wiekszg
liczbe ucznibw w sobie mieSci. Godne to jest
llie rozumnych ludzi, ale baranéw, ktore lubig
chodzi¢ wielkiem stadem.

Inng wadg naszego systemu jest gromadze-
nie dzieci po wielkich miastach. Zaktadanie in-
ternatbw w miastach zgubnem jest zaréwno
z punktu widzenia fizycznego jak moralnego.
Rzecz to nie ulegajgca zaprzeczeniu, niema co
wiec nad nig sie rozwodzi¢. Dazno$¢ te ttdma-
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czy¢ moze tylko nieprzeparty a niemadry urok,
jaki wywiera na Francuzéw zycie wielkomiej-
skie. Nauczyciele, a zwlaszcza ich zony, nie mo-
gq sie zdecydowa¢ mieszkaé na wsi, ktéra wy-
daje im sie jakiem$ miejscem wygnania. Ot6z
ciato nauczajgce dba wiecej o swoje zadowole-
nie, anizeli o dobro dzieci. Bo czyz szkota ist-
nieje dla dzieci?

Grdy jednak, jak to wykazalem wyzej, nie
istnieje dla wychowania, pytam sie — dla czego
wiasciwie istnieje?

Istnieje wyltgcznie dla tego, azeby przygoto-
wywac do egzaminu.

Ale ten cel psuje catg sprawe nauczania,
I tak porazka staje sie zupetng na catej linii.

Uczen, ktory uczy sie do egzaminu, musi
pod karg niepowodzenia napycha¢ sobie pamiec
pojeciami bardzo og6lnemi, nabywaé wiadomo-
ci powierczhownych i krétkotrwatych, w zakre-
sie programu. Stad ksigzka, ktora par excellcncc
do takiego przygotowania stuzy, jest to podrecz-
nik mozliwie ufatwiony. Jedyng wiadzg umy-
stu, jaka jest czynna, jest pamieé, bez udziatu
mysli. A system nauczania — to kucie, czystym
za$ rezultatem nauki na cate zycie — skion-
no$¢ do Slizgania sie po wierzchu wszystkiego
bez zgiebiania czegokolwiek.



Jak mowi trafnie J. Lemaitre: ,przecietny
maturzysta klassyk, t. j. mtodzieniec, ktoéry nie
umie taciny, ani greckiego, ale ktéry zato nie-
zna takze i jezykéw nowozytnych, ani geografii,
ani nauk przyrodniczych, — jest to potwor, jest
to cudowne Nic*



ROZDZIAL 11I.

Nowy typ nauczyciela i szkoty.

W jednej z prac poprzednich moéwitem juz
0 metodach wychowania angielskiego, na pod-
stawie czterokrotnego pobytu w Anglii w ciggu
czterech lat z rzedu.

Od tego czasu, a zwiaszcza odkad zrozumia-
fem konieczno$¢ wprowadzenia metod tych we
Francyi, poswiecitem wiele trudu, azeby znajo-
mo$¢ mojg dalej posungC; chciatem niejako roz-
fozy¢ sobie mechanizm szkolny, azeby zbada¢
oddzielne jego czesci, wykryé najbardziej utajo-
ne jego sprezyny i dokfadniej pozna¢ rezultat
dziatania.

Zadanie to tem fatwiej mi byto speic,
odkad postanowitem syna mego wysta¢ do An-
gli. Przed dwoma laty synek mdj, wtedy maja-

Nowe wychowanie. 3
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cy lat jedenaScie, wstapit do szkoty w Bedales,
w hrabstwie Sussex.

Co trzy miesigce, na Boze Narodzenie, na
Wielkanoc i z koncem roku szkolnego przyjez-
dza do domu, azeby spedzic z nami wakacye,
ktére wedtug angielskiego zwyczaju, trwaja trzy
do szesciu tygodni.

W ciggu tych to trzymiesiecznych okresow,
dos¢ dtugich, azeby mozna byto przeprowadzi¢
obserwacye, $ledzié mogtem wptyw, jaki na
dziecko wywiera tego rodzaju system szkolny.

Azeby uzupetni¢ swe spostrzezenia przed-
siebratem jeszcze kilkakrotne podroze do Beda-
les, cligc doktadniej pozna¢ zycie zaktadu.

Wynik nowej tej i gruntowniejszej ankiety
przedstawie tu w krotkosci.

Przedewszystkiem, napréznobySmy szukali
dwdch roznych typéw—profesora i dozorcy. ta-
czy je oba w sobie profesor.

Ale profesor ten bardzo sie rézni od na-
szego, i azeby zrozumie¢ caty system, nalezy
dobrze zda¢ sobie sprawe z roli, jakg odgrywa.

Whbrew temu, co widzimy we Francyi, na-
uczyciel angielski mieszka w samej szkole; miesz-
ka tam i razem z uczniami jada we wspoélnej
sali, w ktorej przy kazdym stole zasiada dzie-
sieciu ucznidw, a prezyduje, ze tak powiem, je-
den z nauczycieli, mezczyzna lub kobieta.



35.

Jesli bowiem profesor jest zonaty, matzonka
jego albo daje w szkole lekcye np. muzyki, ry-
sunku, albo spetnia czynnosci administracyjne.

Profesor nietylko mieszka i jada w szkole:
od rana do wieczora zyje on z uczniami, nie
dlatego, azeby ich dozorowaé, ale zeby ich
ksztatci¢. Bierze udziat we wszystkich ich zaje-
ciach, to znaczy nie tylko w lekcyach, ale
w rozrywkach, grach, kapielach i t. p. Musi on
umie¢ réwnie dobrze wylozy¢ im zasady gry
w football, krikieta lub ptywania, jak uczy¢ ma-
tematyki lub jezykow.

Nosi tez kostium taki sam jak uczniowie,
wygodny i praktyczny: koszule flanelows, kurtke,
a do gier kostium trykotowy, ktory cztonkom
ciala pozostawia dostateczng swobode.

State obcowanie nauczyciela z uczniem spra-
wia to, iz miedzy jednym i drugim wytwarza
sie stosunek podobny bardzo do stosunku dzieci
i ojca, ktéry przyjmuje udziat w pracy, zaba-
wach i calem zyciu codziennem swych dzieci.
Dziecko przestaje by¢ odosobnionem, nie zamy-
ka sie wylacznie w szkodliwem wogdle pod
wzgledem wychowawczym, towarzystwie Kkole-
géw, réwnie jak ono przez nauczycieli opusz-
czonych.

Ale stosunek nauczycieli i uczniow staje sie
jeszcze silniejszym wskutek sposobu samego pro-
wadzenia nauki w szkole. We Francyi jak to,
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zaznaczyliSmy, uczen podczas lekcyi niema z na-
uczycielem zadnego osobistego zetkniecia, na-
uczyciel tylko wyktada z wysokosci katedry;
podczas przygotowywania sie, czy to uczac sie
zadanych lekcyi czy odrabiajgc zadania, uczen
jeszcze bardziej jest zostawiony samemu sobie.

W Anglii system jest zupetnie inny: wiasci-
wego przygotowywania sie do lekcyi niema, wszyst-
ko prawie uczen odrabia w klasie przy udziale
nauczyciela.

Nauczyciel naprzéd zapytuje o lekcye po-
przednig, potem objasnia nowy przedmiot. Na-
stepnie azeby przekonaC sie czy uczniowie go
zrozumieli, zadaje pytania w przedmiocie ostat-
niego wyktadu, w koncu uczniowie uktadajg
krotka tresé, resume” lekcyi. Zadanie to ucznio-
wie wykonywajg w klasie, nauczyciel obchodzi
fawki, odpowiada, na pytania, poprawia, zacheca
pracujacych, upomina opieszatych. System taki
daje sie zastosowaC tylko dzieki matej liczbie
uczniéw w klasie: dziesieciu do pietnastu $rednio.

Tak wiec nauczyciel w Kklasie jest w ciag-
iem, bezposredniem i osobistem zetknieciu z ucz-
niem. | jest to jedyna skuteczna metoda peda-
gogiczna, metoda, ktora, jak mowi Montaigne,
polega na tern, iz ,uczen poleruje mbzg swoj
0 moézg nauczycielall. Tylko praca w laborato-
ryum, przy wspotudziale i pod kierunkiem pro-
fesora, a nie proste stuchanie wyktadu w audy-
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toryum, — tworzy uczniéw. Dlatego to J. B.
Dumas lub Pasteur mieli uczniéw, a profesoro-
wie Sorbonny nie majg ich. Metode te widzia-
tem kiedy$ z powodzeniem stosowang przez Ga-
bryela Monod w Ecole des Hautes Etudes,
w Sorbonnie; ale w naszem nauczaniu Sredniem
moégtbym zaledwie jeden do dwdch przyktadéw
wymienic.

A jednak skutki tej metody sg nader do-
nioste, zwlaszcza gdy poréwnamy je z tern, co
sie praktykuje w naszych liceach i kollegiach.

U nas, podczas lekcyi, zazwyczaj zbyt diu-
giej, czes¢ uczniow nie stucha wecale, poniewaz
nie pobudza ich do tego mysl, ze majg napisaé
treSC zaraz i w obecnosci nauczyciela. Liczg na
to, ze znajdg pdzniej wszystko w podreczniku,
liczg na notatki uczynnego kolegi, na przypa-
dek, albo jak wieksza cze$¢, nawet nie licza
na nic.

Podczas przygotowywania lekcyi, ktore tak-
ze trwa zbyt dtugo, uczen bawi sie i traci czasu
dwa lub trzy razy tyle, co potrzeba. Pierwsza
trudnos$¢ zatrzymuje go, gdyz niema nikogo,
ktoby mu pomdgt lub zachecit do samodzielne-
nego jej pokonania, poczatek wiec odrabia aby
zby¢ i niema juz ochoty do sumiennego wyko-
nania reszty; albo wogole caty czas spedza na
czytaniu potajemnie romanséw, hodowaniu myszy
w szufladzie lub przyrzadzaniu czekolady.
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Naogdt tak w klasie jak po za klasa, ucz-
niowie robig wszysko jak na panszyzne i po
wiekszej czesci robig Zle. Przyzwyczajenie odra-
biania zadan z musu i zle, raz nabyte, zako-
rzenia sie, utrwala i przechodzi w tradycye.

System uczenia sie podczas lekcyi w Klasie
wydaje rezultaty wprost przeciwne. Dziecko jest
tu nieustannie rozbudzone, ma zachete, pomoc,
i w czasie mozliwie krotkim, wydaje maximum
uzytecznej pracy. Jest to, jak w sporcie, system
zaprawiania sie 1).

Skutki dwoch tych, tak réznych metod,

uczué¢ sie dajg poza szkola, wyciskajg pietno
swoje na calem zyciu cztowieka.

Natog niedbatej, musowej i powierzchownej
pracy odnalezé mozemy w praktyce wielu pro-
fesyi.

) «Mlody Anglik niezna tego, co my nazywamy »etu-
cie» t. j. klasa milczaca, ktéra pod dozorem réwniez milcza-
cego nauczyciela uczy sie na pamie¢ wierszy i prozy. Uczen
angielski musi takze nauczy¢ sie lekcyi i odrobi¢ zadania.
Ale moze to robi¢ kiedy i gdzie zechce. Jesli mu sie spodoba
studyowa¢ Homera na stogu siana, albo geometrye — na ga-
tezi drzewa, nikt mu nie broni. Czasem swoim i pieniedzmi
rozporzadza wedtug woli. Odpowiedzialny jest tylko za uzy-
cie tych skarbéw: sadza go po owocach.» Nos fils quefe-vont—
ils? par Hugues Le Roux. Paris. C. Levy.
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Powolnos$¢ urzednikéw w zatatwianiu czyn-
nosci nie pocigga ztych nastepstw, .gdyz nie na-
razajg oni niczyjego kapitatu, cierpi na tem tyl-
ko budzet panstwowy. Ale co innego rolnik,
przemystowiec, kupiec. Kazdy z nich, jesli nie
chce da¢ sie uprzedzi¢ wspotzawodnikom, musi
sie szybko decydowac¢. Nie moze, jak Hiszpan,
odktada¢ do jutra, manana, co mozna dzi$ zro-
bi¢. Jesli nasi kupcy i przemystowcy tak czesto
spdzniajg sie na rynkach zagranicznych, wine
tego w znacznej czesci przypisa¢ nalezy zakorze-
nionej w naszych szkotach metodzie pracowitego
préznowania.

Brawo! zawolajg dowcipnisie; takie prdz-
niaczenie sie¢ mie¢ musi przynajmniej te dobrg
strone, iz usuwa ostawione przecigzenie, 0 ktore
oskarzaliscie nasze szkoly.

Niestety, nie przynosi ono nawet tej korzy-
éci, gdyz siedzenie, denerwujgce, w czterech
$cianach, w powietrzu czesto nazbyt ogrzanem
i przesyconem miazmatami, przy pracy tem
wstretniejszej, ze zle wykonywanej, nie sprzyja
fizycznemu rozwoju. Zamiast przecigzenia umy-
stowego, jest przecigzenie w sferze zycia zwie-
rzecego — oto wszystko. Niema sie wiec czem
pocieszac.

Natomiast naprawde zapobiega przecigze-
niu tamten drugi system. Pobudzajgc dziecko,
azeby w godzine robito dobrze i z korzyscig dla
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umystu to, co u nas robi sie przez dwie go-
dziny, system zaoszczedza polowe czasu i po-
zwala go obroci¢ albo na zajecia uboczne albo
na ¢wiczenia fizyczne. Zobaczymy to lepiej, gdy
mowa bedzie o programie nowej szkoty.

Podnies¢ musze inng ceche, w ktorej uwy-
datnia sie réznica migdzy angielskim nauczycie-
lem a naszym. U nas nauczyciel jest spccyalista.
Juz w kollegium, a bardziej jeszcze w uniwer-
sytecie, zasklepit sie w filologii albo w naukach
fizyczno - matematycznych. Co wiecej jeszcze
w jednej lub drugiej z tych dziedzin wybrat so-
bie jedng tylko ze skiladajacych je przegrddek.
Zwazywszy za$, iz wieksza cze$¢ tych przegro-
dek sg w sobie zupetnie zamkniete, z jednej do
drugiej tatwych przejs¢ nie przeprowadzono,
specyalista ten poza swojg przegrodka nic nie
widzi i na przedstawicieli innych przegrodek
sktonny jest patrze¢ z pogarda, jak Grek na
barbarzyrncow.

Stad w szkotach naszych wynika koniecz-
nos¢ wielkiej liczby nauczycieli w stosunku jed-
nego na kazda umystowa przegrodke. Koniecz-
no$¢ optacenia i zajecia znacznej liczby nauczy-
cieli jest tez jedng z przyczyn, dla ktorej ist-
niejg u nas wielkie kollegia, mieszczace w swych
murach catg armie uczniow. Tak to fatalne po-
wigzanie przyczyn i skutkdw stwarza calg te
organizacye skolng, ktéra nie liczy sie z potrze-
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banii dziecka, a czasem nawet dziata wprost
wbrew jego oczywistwym interesom.

Ot6z nauczyciel zamkniety w ciasnej spe-
cyalnosci nie jest wogble dobrym nauczycielem.
Ma on dwie powazne wady:

1. Jest mu trudniej przedmiot swoéj dzie-
ciom uprzystepnia¢, i czesto wcale sie 0 to nie-
stara. Bardziej obyty z metodami nauczania
wyzszego i specyalnego, ktére sam tylko co
przeszedt, z trudnoscig sie nagina do prostszych
metod, stosowanych w nauczaniu Sredniem i ele-
mentarnem. Z doswiadczenia wiadomo, ze zna-
komici uczeni nie s najlepszymi profesorami.

Co sie mnie tyczy i specyalnosci, ktorej sie
poswiecam od lat dwudziestu, to zauwazytem,
ze 0 wiele mi trudniej wytozy¢ moim dzieciom
poczatki naprzyktad geografii lub historyi spo-
fecznej, anizeli obszerniej wyktadaé te przed-
mioty wobec zwykiego audytoryum naszych
szkot wyzszych. Tymczasem niektdrzy z moich
stuchaczy umiejg sie bardzo dobrze przystoso-
wac do poje¢ tychze dzieci, dlatego, ze nie za-
puszczajg sie w szczegOty, ktdre mnie pociggaja.

Przytaczam ten przykfad osobisty, naprzod
dlatego, ze mi jest lepiej znany, a potem, iz
niechciatbym uchodzi¢ za przeciwnika specyali-
zacyi. (Jestem pewny, ze mimo to zarzut ten
mnie nie ominie). Cafa rzecz, aby specyalizacya
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ta byta na swojem miejscu: otdéz Srednie nau-
czanie nie jest dla niej miejscem.

2. Nauczyciel specyalista ma bardzo ograni-
czony zakres dziatania i wptywu na dziecko.
Poniewaz przedmiot jego stanowi tylko drobng
czastke naszej wiedzy, oddziatywa on na bardzo
niewielkg sfere umystu dzieciecego. Przez to po-
glebia sie jeszcze przepas¢, jaka istniejacy sy-
stem szkolny przeprowadza miedzy nauczycielem
a uczniem.

Moznaby jednak sadzi¢, ze specyalizacya
taka zapewnia przynajmniej nauczycielowi grun-
towng znajomo$¢ przedmiotu, czyni zen praw-
dziwego uczonego. Wszakze wypadek ten jest
bardzo rzadki. W samej rzeczy ,licencie® lub
»agrege’ ’) nie specyalizujg sie z zamiarem zgte-
biania i przyczyniania sie do postepu pewnej gatezi
wiedzy, ale jedynie w tym celu, azeby przysta-
piwszy w krotkim terminie do egzaminu lub
konkursu, otrzyma¢ dyplom uniwersytecki. Zdo-
bywajg wiec oni wiedze pospieszng, elementar-
ng i niezupetng, jak i maturzysci, przy pomocy
podrecznikdw. Sg to pseudo-specyalisci.

Z punktu widzenia $redniego nauczania,
majg oni wszystkie wady specyalistow bez ich
zalet i pod tym wzgledem jako pedagodzy i wy-

1) Sa to stopnic uniwersyteckie, odpowiadajace u nas
stopniom «rzeczywistego studenta* lub «kandydata». (P. T.)
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chowawcy, nizej stojg od skromniejszych niz oni
nauczycieli elementarnych. Ci ostatni w wielu
rzeczach majg jasniejszy poglad, a we wszyst-
kiem mniej pretensyonalnosci.

Jules Lemaitre mowi, ze maturzysta (ba-
chelier) jest to ,,cudowne Nic*“. A poniewaz na
tern Nic opiera sie ,licencyatll, ktory jest dal-
szym ciggiem matury, to rzec mozna, iz calej
tej umystowej budowli braknie i zawsze brakna¢
bedzie fundamentow.

Atmosfera szkoly angielskiej, dzieki od-
miennemu sposobowi ksztatcenia, wytwarza typ
nauczyciela, lepiej przystosowany do systemu,
ktéry faczy wychowanie z nauczaniem. Zjednej
strony pozostawia wiecej czasu na gry i sporty,
wyrabia dlajtuch nietylko upodobanie, ale pew-
nego rodzaju namietnos¢. W kollegiach angiel-
skich nie znajg ani niezno$nych spaceréw po
ulicach, krokiem miarowym, dwojkami lub troj-
kami, ani idyotycznych rekreacyi w sali szkolnej,
podczas Kktorej uczniowie rozmawiajg grupami
jak mali starcy. Skutkiem tego nauczyciele diu-
zej zachowujg miodos¢ ciata i duszy, zdolnos¢
do kierowania ¢wiczeniami miodziezy.

Wreszcie kollegium angielskie, otwarte zu-
petnie na zewnatrz, pozostawia dzieciom wiele
wiecej swobody, bardziej zbliza je do natury.
To tez miodziez angielska lepiej niz francuska
obznajmia si¢ ze zwierzetami, glebg i roznemi
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zjawiskami natury; wiekszo$¢ uczniow uktada
kollekcye owaddw, roélin, mineratdw i sporzadza
ich katalogi. Od wczesnego wieku nabywajg ucz-
niowie praktycznych i teoretycznych wiadomosci
0 ziemi, jej uprawie, z historyi naturalnej, fizyki,
chemii. Jednem stowem otrzymujg bardziej uroz-
maicone wyksztatcenie, i dzieki temu jako nau-
czyciele mogg uczy¢ wiekszej liczby przedmiotow.

Wogole szkota tego typu potrzebuje i znaj-
duje sobie nauczyciela, ktéry posiada bardzo
roznorodne wiadomosci z literatury i nauk Sci-
stych, a précz tego ma wyzsze uzdolnienie fi-
zyczne, zreczno$¢ do zaje¢ mechanicznych, zwin-
nos¢ i site ciata. Azeby modz ksztatci¢ miodziez
pod réznymi wzgledami, musi by¢é sam dobrym
okazem ludzkiego gatunku w najrozmaitszych
jego przejawach. Musi on umie¢ naucza¢ nietyl-
ko stowem, ale przyktadem i czynem.

Nauczyciel ten w stopniu o wiele doskonal-
szym od nauczyciela Francuza, odtwarza w so-
bie typ ojca, ktory o tyle jest wyksztatcony, iz
moze dzieciom swym udzieli¢ poczatkéw réznych
nauk, a przytem o tyle rzezki i ochoczy, iz bie-
rze udziat w ich zabawach, zachowujac jednak
pewng wyzszo$¢ nad niemi.

Typ taki jest wiec bardziej naturalnym
a zatem prawdziwszym i bardziej zblizonym do
doskonatosci; typ francuski jest bardziej sztuczny,
jest wylgcznym produktem szkoty, obcy zyciu
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i zle do zycia przystosowany. Ot6z dziecko uczy¢
sie powinno nietylko tego, co .jest w ksigzkach,
ale i tego, co jest w zyciu, i jakiem jest zycie

sty intellektualista, specyalista prawdziwy czy
falszywy, przedwczesny starzec, nie jest dobrym
wychowawcg, poniewaz jest istotg niezupetng
i sztuczng, i dlatego nie moze ksztatci¢ ludzi
rzeczywistych i zupetnych. Jest wytworem labo-
ratoryum a nie zycia. Jest to owoc cieplarnia-
ny, wyhodowany $rod czterech $cian, a nie owoc
naturalny, wykarmiony przez zywsg przyrode.
Umyst jego dostepny jest jednej tylko rzeczy,
do ktérej wszystko odnosi, dla innych rzeczy
zamkniety.

Nacisk taki robie na te okolicznos$¢ i tyle
przytaczem poréwnan dlatego, ze ja sam przez
wychowanie przyzwyczajony do starego typu
nauczyciela, wiele miatem trudnos$ci, zanim zdo-
fatem uprzytomnic¢ sobie i zrozumieé¢ typ nowy,
0 ktorym mowie; chciatbym wiec tej trudnosci
0szczedzi¢ moim czytelnikom. Z typu tego nie
zdawatem sobie jeszcze sprawy dostatecznie gdy
pisatem ksigzke mojg o rasie anglo-saksonskiej.
I pozniej, gdy wypytywatem w tej kwestyi me-
go syna—bo czutem zawsze, ze kryje sie tu jakas
niewiadoma — otrzymywatem tylko bardzo nie-
jasne wskazdéwki. Przeniknatem typ ten dopiero
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podczas ostatniej podrézy do Anglii, a procz te-
go niemato mi dopomogt i pewien dokument,
ktéry tu przytaczam.

Jest to rodzaj odezwy, w czeSci drukowa-
nej, w czesSci pisanej, ktérg niedawno przystat
mi dyrektor jednej ze szk6t angielskich, z pro-
$ba o0 znalezienie nauczyciela Francuza, odpo-
wiadajgcego wyszczegdlnionym warunkom. Oto
dostowne ttumaczenie:

».Miejsce dla nauczyciela".

»Poszukuje sie do szkoty statego nauczy-
ciela, w wieku lat 25—30, Francuza. W szkole
otrzyma mieszkanie, stdt, pranie i t. d.

,»Kandydat posiada¢ winien nastepujace kwa-
lifikacye:

»1.  Podwzgledem moralnym: Powinien by¢
dobrym chrzescijanom i dzentlemenem, pracowi-
tym i sumiennym.

»Jako chrzescijanin, chcemy, izby przez
czyny swoje, stowa i mysli urzeczywistniat te
wzniostg moralno$¢, jakg przekazat nam Jezus
Chrystus i wielcy mysliciele ludzkosci.

»Jako dzentleman, chcemy, izby, wedle
stow Thackeray"a, miat szlachetny cel zycia,
umiat zachowywac sie zawsze z godnoscia, strzegt
honoru swego bez skazy, zastugiwat na szacu-
nek u ludzi i mitos¢ u blizkich, byt skromnym
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w szczesciu, a silnym w przeciwnosciach i zaw-
sze umiat wytrwaé przy prawdzie.

»2. Pod wzgledem umystowym: Powinien
mie¢ doktadng znajomos¢ przedmiotow, ktére ma
wyktadac.

»3. Pod wzgledem fizycznym: Powinien by¢
dobrze zbudowany, zdréw, energiczny, bez wad
wzroku, stuchu, glosu i t. p.

+4.  Co do nauczania: Powinien zna¢ z do-
Swiadczenia zycie wspdlne w szkole lub uniwer-
sytecie.

»-Kandydaci, ktérzy nie zamierzajg poswie-
ci¢ sie zawodowo nauczaniu, przyswoi¢ sobie
metody i odda¢ sie wytgcznie szkole i wycho-
waniu, moga sie wcale nie zgtaszac.

Przedmioty, ktére ma wyktadac:

ANastepujace przedmioty sg niezbedne.

»1. Jezyk francuski z dobrym akcentem,
znajomos¢ fonetyki i wymowy; geografia, histo-
rya i literatura francuska; praktyczna zajomos¢
Francyi.

»2. Matematyka; cata arytmetyka, algebra
elementarna, geometrya teoretyczna i praktycz-
na; trygonometrya elementarna; nauki fizyczne
teoretycznie i praktycznie; miernictwo praktycz-
ne; rysunek elementarny w zastosowaniu do wy-
zej wymienionych przedmiotow.
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,.Nastepujgce przedmioty sg pozadane:

.1 Poczatki faciny.

.2. Geografia i historya Anglii.
"Nastepujace przedmioty bytyby pozyteczne:
.l Spiew.

»2. Dobra znajomo$¢ gry w krokieta.

»3.  Stenografiall

Dodac¢ trzeba, iz zaofiarowana pensya prze-
Wyzsza pensye zwyczajnego profesora uniwersy-
tetu we Francyi.

Z dokumentu tego widzimy, jak réznorod-
nych. wymaga sie kwalifikacyi: moralnych, fi-
zycznych i umystowych. Wszakze nie przekra-
czajg one tego, co cztowiek inteligentny i wy-
ksztatcony powinien umie¢ dzieciom udzielic.
W przeciwnym razie, jego wyksztatcenie jako
nauczyciela, jest niezupeine.

Oczywiscie, azeby cztowiek mogt typ po-
dobny urzeczywistni¢, bra¢ tak wielki udziat
W zyciu ucznidw, uczestniczy¢ w ich grach, musi
go do tego przygotowaé wczesniej cate wycho-
wanie.

Pewien nauczyciel angielski méwit do mnie
niedawno: ,,Zdgje mi sie, ze sie nie starzeje” ze
wcigz jestem uczniem, poniewaz i teraz prowa-
dze takie same zycie, jak moi uczniowie®.

Obawiam sie, ze wielu nauczycieli francu-
skich nie zrozumie tych pieknych stow, nie oceni
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nalezycie tego uczucia wewnetrznego zadowole-
nia, jakie w nich przebija. Pochodzi to stad za-
pewne, ze zbyt czesto kochajg nie swoj zawdd,
ale stanowisko, jakie im zawod ten daje.

Sam fakt zdania egzaminu nie robi jeszcze
cztowieka nauczycielem; trzeba pokochac dziecko
i mie¢ w sobie namietno$¢ do dobrego wycho-
wywania swych uczniow.

Namietnosci tej brak tym licznym nauczy-
cielom, ktérzy zycie spedzajg na staraniu sie
i proszeniu o translokacye z jednej szkoty do
drugiej w tym celu, azeby za kazda zmiang zbli-
zy¢ sie do Paryza.

Ale zrozumiejg mnie prawdziwi nauczyciele;
w takim typie szkoty ujrza oni wielkie podnie-
sienie godnosci swego urzedu. Szkota taka podnosi
nietylko ucznia, ale i nauczyciela, gdyz zamiast
prostego pedagoga lub nedznego dozorcy, czyni
zen prawdziwego wychowawce.

W pracy Paul Desjardin’a p. t. Union pour
I'action morale, znajduje Swiadectwo cztowieka,
ktéremu nikt nie odmoéwi kompetencyi, i ktérego
nie mozna posadzi¢ o stronno$¢, Francuza, wycho-
wanca naszego uniwersytetu, a od lat dziesieciu
nauczyciela w Harrow-Scholl.

»-My produkujemy ,inteligentow* — mowi
p. Duchamel, Anglicy ksztatcg ludzi. W ener-
gicznym uscisku dtoni miodego Anglika prze-
czuwamy przysziego zdobywce. Jest to miodzie-

Nowe wychowanie. 4
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nie¢ o krzepkich muskutach, zdréw na ciele
i duszy. Mozna go $miato pchng¢ na droge zy-
cia: péjdzie po niej bez wahania, ale i bez fan-
faronady, spokojnie, po prostu. A to dlatego, ze
w szkole angielskiej dziecko sie ksztatci, pod-
czas gdy w naszej—znieksztatca

W dalszym ciggu w bardzo pochlebnych
wyrazach potwierdza p. Duchamel to, co powie-
dziatem dawniej o szkotach angielskich i dodaje
fakt nastepujacy:

,Grdy Wielebny J. E. C. Weldon mianowany
zostat dyrektorem kollegium Harrow, pod Lon-
dynem, najwazniejszego po Eton Kollegium,
miat wowczas lat dwadzieScia siedem (tak jest:
dwadziescia siedem). Ot6z gdy przed kilku laty
zazadatem pomocnika do wyktadu jezyka fran-
cuskiego, zgodzit sie chetnie i poprosit, azebym
mu przedstawit kandydata. Przedstawitem mu
kolege, z wyksztatceniem z naszego uniwersyte-
tu, majacego dyplom z jezyka angielskiego, mo-
wit takze ptynnie po niemiecku, przez lat pare
praktykowat juz w Anglii, caty wytadowany byt
Swiadectwami i rekomendacyami, réwnie za-
szczytnemi jak zastuzonemi. | otdz uwazat sobie
za obowigzek zaprezentowal caty ten bagaz
Swiadectw; ale dyrektor tonem grzecznym lecz
stanowczym, przerwat mu i rzekt: «ZcTont want
testimonials. I want a man; nie potrzebuje $wia-
dectw, potrzebuje cztowiekaW stowach tych
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kryje sie cala wyzszo$¢ charakteru anglo - Sak-
ksonskiego; warto nad niemi pomysle¢".

Powiedziatem, iz ten rodzaj szkoty sprawia
wrazenie zycia rzeczywistego i petnego; wraze-
nie to poteguje jeszcze obecnos¢ w szkole ko-
biet, zon nauczycieli.

Pomyst, azeby wychowywac dzieci bez zad-
nego udziatu kobiety, jest istotnie nadzwyczaj-
ny, ze nie powiem wiecej.

Obecno$¢ kobiet zmusza chtopcow do bar-
dziej przystojnego zachowywania sie; nadaje
szkole wiecej charakteru towarzyskiego i spo-
fecznego, pozbawia jg charakteru koszarowego;
wreszcie zapobiega temu, azeby mitody cztowiek
nagle, bez przygotowania, po wyjsciu dopiero
ze szkoty, robit odkrycie, ze istnieje kobieta.

W tymze kierunku podnie$¢ nalezy z grun-
tu umoralniajgcy i fagodzacy wptyw cEwiczen
fizycznych i zycia ma Swiezem powietrzu. Jest
to jedna z kwestyi, ktére zajmujg i powinny
bardzo zajmowac wychowawcow. W naszym syste-
mie szkolnym usituje sie zapobiega¢ trudnosciom
przez moralne i religijne napomnienia, ktérych
skuteczno$¢ ostabia zycie siedzace, jakie dzieci
prowadzg. Wreszcie méwigc wcigz o ziem, na-
prowadzamy na mys$l o niem. Najlepszg sku-
teczno$¢ naukom moralnym zapewnia zycie czyn-
ne, ktére w dzien wywotujgc dobroczynne zme-
czenie fizyczne, a w nocy dajagc sen gte-
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boki, stwarza bardzo energiczne przeciwdzia-
fanie. Praca reczna, gry wymagajace ruchu, co-
dzienny prysznic w lecie i w zimie, kgpiele zimne
przez lato i czesta kapiel ciepta przez czas zimy,
wywierajg wptyw umoralniajagcy o wiele bardziej
stanowczy anizeli najlepsze rady, ktére jednem
uchem wchodzg a drugiem wychodza.

Nic to trudnego opowiadac ludziom, co trzeba
robi¢, potrafi to kazdy; cala rzecz polega na
tern, azeby stawiaC ludzi w warunkach, ktére
fatwem czynig petnienie tego, czego ich naucza-
my. To jest poczatkiem i koricem catej sztuki
wychowania.

Wszystko to niezmiernie utatwia zadanie na-
uczyciela. Niemniej je utatwia inne jeszcze, bar-
dzo rozumne urzadzenie, ktérego wptyw mogtem
oceni¢ z rozmoéw, jakie w tej materyi miatem
w Anglii tak z nauczycielami jak z uczniami.

Pewnego dnia dyrektor szkoty w Bedales,
moéwit do mnie: ,,Najlepszymi pomocnikami sg
dla nas starsi uczniowie; bez ich udzialu praca
nasza bykaby nieréwnie trudniejszg albo i nie
mozliwg".

I wyjasnit mi, ze mniej wiecej kazdego wie-
czoru wzywa prywatnie do swego gabinetu jed-
nego ze starszych uczniéw. Stara sie wpoi¢ im
to przekonanie, iz ,starsi“ wiecej niz on sam
mie¢ mogg wpltywu na pomysiny stan szkoty,
i ze absolutnie liczy na nich w utrzymaniu- na-
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lezytego porzadku w réznych dziatach zycia
szkolnego.

Jakoz na czele kazdego ze szkolnych .wy-
dziatow stoi jeden ze starszych uczniow. Tak
kazdy pokodj, w ktorym mieszka 6—10 ucznidw,
ma swojego ,starszego®, i ten obowigzany jest
czuwac, azeby wszystko byto w porzadku. W kaz-
dej klasie jest bibliotekarz, ktory zarzadza bi-
blioteka, specyalnie dla danej klasy przeznaczong;
on wydaje z niej ksigzki za kwitami nietylko
uczniom ale i nauczycielom.

Jeden z uczniow doglada przedmiotéw, ktdre
stuzg do football'u, krikieta, do robét ciesielskich,
ogrodniczych i t. p., i za stan ich jest odpowie-
dzialny. Inni powierzone majg zbiory ro$lin
zwierzat, mineratdéw i t. d.

Uczniowie miodsi we wszystkiem winni sg
postuszenstwo starszym, wyjawszy gdy ktory$
z tych okaze sie niegodnym stanowiska, czy to
dopuszczajac sie niesprawiedliwosci wzgledem
kolegow, czy przez zte sprawowanie.

Wodweczas ulega on niejako degradacyi, zo-
staje oddany pod wihadze miodszych. Sadze, ze
jest to bardzo dotkliwa i ponizajgca kara dla
uczniow.

Tak. wiec szkote naprawde powierza sie ucz-
niom, jest ona niejako ich wiasng sprawg, od-
powiedzialni sg za caly jej tad i porzadek; za-
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ufanie i szacunek, jakie im okazujg, rozwija tez
w nich zaufanie i szacunek dla samych siebie.

Nie wiem, czy jest bardziej skuteczny spo-
sob wyrabiania ludzi. Dla osiggniecia tego wia-
$nie rezultatu nauczyciele oddziatywajg na ucz-
niébw przez stale z nimi obcowanie; dla osiag-
niecia tegoz rezultatu uczniowie starsi oddziaty-
wajg na miodszych dzieki autorytetowi i zaufa-
niu, jakiemi ich przetozeni darzag. W ten sposob
wytwarza sie specyalny nastroj umystu, ktéry
ogromnie przyspiesza ksztattowanie sie jednostki.

Przytocze jeszcze jeden z waznych $rodkdw
tego wychowania: dzieciom wpaja sie zasade, ze
zadna czynno$¢, zadna praca, chociazby najniz-
sza nie ubliza cztowiekowi, i ze kazdy wykony-
wac jg moze nie przestajgc by¢ dzentlemenem.
Zastuguje na szacunek lub pogarde nie rodzaj
pracy, ale cziowiek. Wymienie w tym wzgledzie
jeden fakt, ktéry tak jest charakterystyczny, iz
wystarczy za wiele innych.

W Bedales uczniowie sami wynoszg z po-
koju nieczystosci.

Niedo$¢ na tern. Azeby da¢ poznac uczniom,
jak czynno$¢ ta jest wazng, dyrektor zarezer-
wowat w niej udziat i dla siebie, i spelnia jg
jednoczesnie i naréwni z uczniami.

Moze sie komu$ spodoba o$mieszy¢ to lub
zby¢ drwinkami, wedle zwyczaju francuskiego;
co do mnie nie umiem wypowiedzie¢, jak gte-



boko pedagogicznem wydaje mi sie tak proste
spetnianie tak prostej czynnosci.

DodaC trzeba, ze dyrektor jest to daw-
ny uczen arystokratycznej szkoty w Rugby,
byty student uniwersytetu w Oambrigde, posia-
dajacy stopien naukowy i ceniony tacinnik.

W szkole wzigt ng siebie wykiad taciny
i czynno$¢, o ktorej byta mowa.

Nie wyobrazam sobie, azeby nasi normaliscil)
clicieli tgczy¢ dwa takie urzedy, chociazby ci —
a moze przedewszystkiem ci — ktoérzy pochodzg
z chiopbw.

Najdrobniejsze szczegbty w tern wychowa-
niu obliczone sg na to, azeby w dziecku od lat
najwczesniejszych wzbudzi¢ poczucie, ze jest
cztowiekiem.

Nie zapomne nigdy wrazenia, gdy w pierw-
szy wieczér mojego pobytu w Bedales, wszyscy
uczniowie jeden po drugim, przed udaniem sie
na spoczynek, defilowali wobec dyrektora. Kaz-
dy ostro stawat przed nim, spogladat oko w oko,
jak gdyby miat sie z nim boksowa¢, a w koncu
potrzasat mu mocno reke. ,,Trzeba dzieci przy-
zwyczajaé, azeby patrzylty cztowiekowi prosto
w oczy"—objasniat mi p. Badley.

*)  Szkota normalna w Paryzu, jest to wyzszy zakiad
naukowy, przygotowujacy specyalnie nauczycieli szkét Sred-
nich. (Przyp. ttom.).



To tez dzieci, nawet najmiodsze, nie maja
nigdy wobec nauczycieli tej przygnebionej, uni-
zonej a jednoczesnie i obtudnej postawy, jaka
tak czesto u nas dostrzega¢ mozna. Bo tez jest
to naturalng konsekwencyg naszego systemu:
setki ucznidw utrzymywa¢ mozna w karnosci
i trybie, przeciwnym naturze tylko w ten spo-
sob, ze wysoko sie trzyma sztandar autorytetu
i thumi wszelka cheé niepodlegtosci.

»Syn panski jest ulegtym i postusznym" —
oto najwieksza pochwata, jakg nauczyciel francu-
ski oddaje uczniowi.

Bulletyn szkolny, ktéry otrzymatem z Be-
dales po uptywie pierwszego roku, konczyt sie
temi stowy: ,,Sadze, iz znajdzie Pan syna swe-
go silniejszym na ciele, z charakterem bardziej
niezaleznym i umiejacego lepiej panowac nad
sobg". O ilez to wyzsze, piekniejsze i prawdziw-
sze pojecie wychowania i cztowieka!

Jednoczesnie dyrektor pisat do mnie: ,My-
Sle iz lepiej bytoby, gdyby z powrotem syn pan-
ski sam przyjechat z Paryzado szkoty. W Anglii
jesteSmy zdania, iz podroze te daja wyborng
sposobnos¢, azeby dzieci uczyly sie¢ same sobie
radzic".

Podczas tej pierwszej podrozy, ktorg odbyt
na wiasng odpowiedzialnos¢, chtopiec na kanale
La Manche zgubit bilet, ktéry mu wyrwat wiatr
z reki. Ze wstydem musiat przypadek swoj opo-
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wiedzie¢ kapitanowi, Kktory naprzéd powiedziat
mu porzadne Kkazanie na temat roztrzepania,
a potem po ojcowsku kazat wydaé¢ drugi bi-
let. Nie sadze, azeby juz do konca zycia zgu-
bit kiedy bilet. Niema nic lepszego jak dobra
lekcya o rzeczach.

W tym czasie spytatem raz syna:

— Co0z cie najwiecej dziwito w nowej szkole?

— Co0? To, ze tam nigdy nie kiamig.

I dlaczegéz tam nigdy nie kiamig?

Po chwili zastanowienia: — Bo to niepo-
trzebne, nikt tam nie szpieguje. A potem, gdyby
ktéry sktamat, musiatby opusci¢ szkote, bo ko-
ledzy nie chcieliby z nim méwi¢. Gdy nauczy-
ciel spostrzeze jakie$ wykroczenie i spyta, kto
to zrobit, to winny wstaje i moéwi: ,To ja“.

— To inni muszg sie $miaC z niego?

- Przeciwnie, uwazajg, ze to jest w do-
brym tonie nigdy sie nie bac.

Skutek jest taki, iz dzieci te, traktowane
zawsze jak ludzie, naprawde i predko stajg sie
ludZmi.

Oto jeszcze w tym wzgledzie fakt jeden,
na pozoér bardzo drobny, ktory jednak dla mnie
rzucit duzo Swiatta na sprawe wychowania, i sa-
dze, ze podobnie moze podziata¢ na wielu ojcow
i matek.

Przed kilku laty byliSmy z wizyta u pew-
nej rodziny angielskiej, ktora na kilka miesiecy



zamieszkata w okolicach Paryza; rodzine te skia-
daty trzy osoby: matka, corka lat dwudziestu
i ciotka. Ze mng byfa zona i syn, majacy wte-
dy lat dziewieC.

, Wizyta nasza przeciggneta sie do dwdch
godzin i caty ten czas przesiedzieliSmy zamknieci
w salonie.

Mogtem przypuszczaé, iz tak diugie siedze-
nie nie byto zbyt zabawne dla matego chtopca.
To tez nie mato bylem zdziwiony, gdy po wyj-
$ciu prosit mie, azebySmy czesciej do tych pan-
stwa przychodzili, gdyz bardzo dobrze sie bawit.
A przez dwie dtugie godziny siedziat na krzesle,
co, oczywiscie przeciwnem jest nawyknieniom
i upodobaniom dziecka.

— Dlaczeg6z to tak sie dobrze bawite$? —
spytatem. — Chwile sie wahat, bo rozumie sie
nie analizowat swych wrazen, w koncu za$ do-
stownie odpowiedziat mi:

— Bo ciggle kto$ ze mng mowit.

Teraz i ja zaczalem sie zastanawia¢ nad
tern, co zaszto i oto do czego przyszediem:

Przez caly czas odwiedzin, panie te po kolei
siadaty przy nim i rozmawiaty, zupetnie tak sa-
mo jak z nami, na chwile nie zostawiono go
samym, a dziato sie to w sposob tak naturalny,
jakgdyby byt dorostg osobg. Rozmawiano z nim
naprawde, jak z cztowiem dorostym.

Kiedy podano herbate, zachowywano sie
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wzgledem niego tak samo. Tak, iz od poczatku
do konca czul on wyraznie, ze odrazu zostat na-
prawde cztowiekiem, poniewaz traktowano go
jak cztowieka; skutkiem tego caly czas istotnie
zachowywat sie jak maty cztowiek, sam siebie
brat na seryo, poniewaz na seryo brali go inni.

A nie méwcie mi, ze postepowaé tak jest
bardzo ftatwo, i ze tak wiasnie my z dzieCmi
postepujemy. Jest to mniej fatwe niz sie wydaje,
a w kazdym razie co$ zupetnie innego, niz nasz
sposob obchodzenia sie z dzie¢mi.

Gdy dziecko jest w salonie, to starsi albo
bawig sie z niem i jego kosztem i traktujg je
jak dziecko; albo pozwalajg mu nudzi¢ sie na
krzesle, mowigc tylko od czasu do czasu: ,,SiedZ
spokojnie. — Nie ruszaj nogami i rekami!—Trzy-
maj sie prosto!* Albo jeszcze rzuca mu sie zna-
czace spojrzenia, ktére moéwi¢ majg to wszyst-
ko i wiele innych rzeczy. A gdy posiedzenie sie
skonczy, dostaje mu sie uwaga: ,,No, i dzis, jak
zawsze, byte$ okropny".

Biedni rodzice nie domyslajg sie wcale, ze
Co tu jest okropnem, to nie dziecko, ale ich sy-
stem — fatszywy, uciskajacy, przeciw-wychowaw-
czy, system, ktéry nietylko w dziecku nie ro-
zwija cztowieka, ale go w niem zabija.

Dziecko broni sig jak umie przeciwko temu
postepowaniu przeciwnemu naturze: i to najlep-
sze co ma do zrobienia.
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I oto w jednym drobnym wypadku stajg,
naprzeciwko siebie dwa sprzeczne systemy. Przy-
pus¢my teraz, iz jeden i drugi stosowane beda
stale od rana do wieczora, w kazdej godzinie
tygodnia, miesigca i roku, przez wszystkie lata
dziecinstwa, zarowno w domu jak w szkole: ro-
zumie sie, iz otrzyma¢ musimy dwa zgota rozne,
przeciwne sobie typy wychowania, a zatem i dwa
zupetnie rézne wytwory.

Pierwszy bardzo predko wyrabia cztowieka,
widzieliSmy, jaki byt skutek na dziecku po upty-
wie dwoch godzin: drugi przedtuza okres dzie-
cinstwa i zostawia $lady na cate zycie.

Dla nas stosowa¢ w praktyce to rozwijajgce
wychowanie trudno jest z tego wzgledu, ze sa-
mi nie zostaliSmy odpowiednio wychowani, i ze
sktonni jestesSmy dzieci nasze tak wychowywag,
jak wychowywano nas samych.

Skionni jesteSmy tem bardziej, ze nasza me-
toda jest bez porownania fatwiejszg w zastoso-
waniu. Nic prostszego, jak dziata¢ na dziecko
silg autorytetu. To rozcina wszelkie wezty. Nie
potrzeba dawaC zadnych wyjasnien: daje sie
dziecku poczu¢ site wiadzy ojcowskiej lub szkol-
nej, dziecko schyla gtowe, lub udaje, ze schyla,
i wszystko powraca do porzadku, lub zdaje sie
Z0 powraca.

llez razy na dzien ja sam spostrzegam, iz
postepuje z dzieckiem swem, w sposob, ktéry
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jaknajbardzioj potepiam. Dowdd to, ze od teoryi
do praktyki bardzo daleko, i ze jeSli nalezy
dziata¢ na miodziez, to przedewszystkiem od-
dziatywacby trzeba na wychowawcéw i zmieni¢
sam tryb wychowania.

W istocie bowiem w rasie francuskiej nic
takiego niema, coby sie sprzeciwialo wytwarza-
niu w niej ludzi z inicyatywa. Zresztg nie rasa
stwarza taki lub inny stan spoteczenstwa, ale
stan spoteczny wytwarza rase. Rasy nieustannie
zmieniajg sie, rozwijajg w zaleznosci od warun-
koéw spotecznych. Nic wiec nie sprzeciwia sie
przeobrazeniu sie rasy. Jedynem naszem zada-
niem by¢ powinno przeobrazenie to przyspie-
szy¢ i uskuteczni¢ je w warunkach mozliwie
najlepszych. W tym celu powinnismy przyswoic
sobie z wychowania angielskiego jego pierwiastki
najbardziej czynne, energiczne, gdyz one to za-
pewnityby skutek najlepszy. Tembardziej powin-
nibySmy to uczynié, ze mamy wiecej przeszkod
do pokonania.

Jednym z najwigkszych szkoputéw dla re-
formy wychowania jest u nas matka-francuska
i jej zbyt bojaZliwa mitos¢ dzieci. Niewatpliwie
kocha ona bardzo swoje dzieci — o ile je ma —
ale kocha je Zle: raczej dla siebie, niz dla nich.

Kobieta we Francyi odbiera takiez wycho-
wanie jak i mezczyzna i podziela jego przesady.
Ale poniewaz umyst jej z trudnoScig otwiera sie



dla wszystkiego co nowe, ewolucye odbywa ona
znacznie powolniej: predzej przekona¢ da sie
dziesieciu mezczyzn niz jedna kobieta.

Nie sadze jednak, izby trudno$¢ ta miala,
nas powstrzymac; jesli ojcowie sie poruszg, mat-
ki pojda za nimi. Méwie to z doSwiadczenia, gdyz
znam wiele kobiet, ktére z gruntu zmienity po-
glady swe na wychowanie.

A potem przyznajmy sie, ze przeciez to my
sami zrobiliSmy kobiete francuskg taka, jaka
jest: zabawka, artykutem mody, cackiem z eta-
zerki, istotg, wobec ktérej wysilamy sie na mo-
wienie roéznych banalnosci i ktéra znajduje w tern
przyjemno$¢, podczas gdy powinnoby sie modz
z nig rozmawia¢ na seryo, jak z cztowiekiem.
W ten sposob nadmiernie spotegowaliSmy réz-
nice miedzy kobietg i mezczyzng, na czem tracg
oboje.

Aby zmieni¢ to wszystko, potrzeba czasu
i reformy wychowania. Reforma ta dotycze¢ po-
winna zaréwno dziewczat, jak chtopcow; potrzeba
nam bowiem nietylko energicznych mezczyzn,
ale i. energicznych kobiet, gdyz w zyciu musza
oni sobie wzajemnie pomaga¢ i wzajemnie sie
wspierac.

Dos¢, ze jak dzi$ rzeczy stojg, kobieta jest
raczej przeszkoda, petna jest Smiesznych przesa-
dow i uprzedzen, czuje wielka predylekcye do
zawodow wojskowego i urzedniczego, a niechet-
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nie patrzy na prace na wsi i zajecia przemysto-
we i handlowe; a juz co do kolonii, to czuje do
nich wstret prawie nieprzezwyciezony, podczas
gdy Angielka wyjezdza na nie réwnie ochotnie
jak Anglik.

Po tem wszystkiem zapewne zrozumie juz
czytelnik te gteboka roznice, jaka zachodzi mie-
dzy starym i nowym typem nauczyciela i szkoty.

Dwom tym typom odpowiadajg dwa rozne
progamy nauk. Poréwnamy je ze sobg i podda-
my ocenie.



ROZDZIAL V.

Program nauk w szkole dzisiejszej.

Rzuémy okiem na zatgczony obok tygod-
niowy wykaz przedmiotow wyktadanych w kol-
legiach i liceach francuskich w mysl obowia-
Zujacego programu.

W pierwszej kolumnie od lewej strony wy-
mienione mamy przedmioty, w roznych klasach
wyktadane; kolumny nastepne pokazujg liczbe
godzin, dla kazdego z tych przedmiotéw w réz-
nych klasach po$wiecona.

Widocznem jest odrazu, iz posrod przed-
miotow wyktadanych obecnie od szostej klasy
do retoryki, jest jeden, ktdry sam przez sie tylez
godzin zajmuje, cowszystkie inne razem wziete: sg to
jezyki martwe. Na S$rednig liczbe dwudziestu go-
dzin tygodniowo w klasie, tacina i grecki zaj-
mujg dziesie¢; jezeli dodamy do tego czas na
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Tygodniowy wykaz godzin wedtug urzedowego
programu szkoét srednich we Francyi ).

H cc
S g E s W
e g S 8§ °
KLASY v & & N o+ £
o (@] =
G odziny

FrancuskKi.........ccccocvviiininne 3 3 2 2 8 4
Angielski i niemiecki . . . H N 11 11 u 21
tacina i grecKi.......ccoooccenee 10 10 11 10 10 8
Geografia.......cooevviiniienns i H u | 1 1
Historya.......ccoovvvinnnn. H 11 1 1 1+ 1
Matematyka..........ccccovvennne — - 11 3 li 4
Geologia......ccocoovvviniiinnnn —_ - = = =
Botanika............ccccceeinne — _ = = =
Zoologia, rachunek - _ _ _ 11 — @ — @ — — @ —
Fizyka 3 .o — —_ = = =
Chemia 3 ..o _ = = = = —
RysunekK........iinnn. j i+ 11 U 2 2
nie- nie-

obo- obo-

wigz. wigz.

) W ostatnim czasie w programie tym zaszty drobne
zmiany, ktére jednak nie wptynety istotnie na ustosunkowa-
nie liczby godzin. 2) Klasa sz6sta odpowiada naszej pierw-
szej, pigta—drugiej it. p. 3) Fizyka i chemia wyktadane
sq dopiero w ostatniej klasie t. z. Filozofii. (Przyp. ttom.).

Nowe wychowanie. 0
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przygotowanie, ktory mniej wiecej proporcyo-
nalny jest do liczby godzin w klasie, to otrzy-
mamy, ze jezyki martwe pochianiajg przeciecio-
wo dwadziescia godzin na czterdziesci.

W obecnem wiec nauczaniu brak jest row-
nowagi.

Ale to, coSmy tu stwierdzili, nabiera jesz-
cze szczegblnego znaczenia, wobec ogdlnie wia-
domego faktu, iz pomimo tej liczby godzin,
dzieci nasze dochodzg do retoryki i filozofii nie
umiejagc naprawde ani taciny, ani greckiego,
ttomaczag z nich i rozumiejg tylko z wielkg
trudnoscig przy pomocy stownika i gramatyki.

Rozumie sie, iz zalew taki faciny i grec-
kiego zacie$niac musi pole, jakiem rozporzadzac
moga inne przedmioty nauczania.

Nauka francuskiego ogranicza sie do dwdéch
lub trzech godzin tygodniowo, a i ten czas wy-
facznie prawie obraca sie na gramatyke i orto-
grafie. Nie pozostaje nic prawie na zaznajomie-
nie sie z literaturg i jej formami, na odczucie
jej pieknosci.

Jezykom nowozytnym, ktore reprezentujg
niemiecki i angielski, udziela sie minimalna
ilos¢ godzin—péitorej godziny na tydzien. Nie
stanowi to nawet czwartej czesci czasu, jaki
bytby konieczny dla rzeczywistego nauczenia
tych jezyk6w, przypuszczajac' przytern, ze zasto-
sowang bytaby wiasciwa metoda. Ale dla dopet-
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hienia miary ztego—bo w naszym systemie szkol-
nym zdaje sie nad wszystkiem cigzy¢ jaka$ fatal-
no$¢ — dotad jeszcze w nauczaniu jezykow zy-
jacych stosuje sie tez same metody, co i do wy-
kfadu faciny; nie uczg ich przez mowienie, ale
przez mozolne ttdmaczenia. Wiadomo zreszta, iz
wieksza cze$¢ naszych nauczycieli angielskiego
i niemieckiego, sg to Francuzi—(to przez patryo-
tyzm). Zapewne przez petryotyzm takze starajg
sie jezykami tymi do uczniéw nie mowic i ich
do méwienia nie skfaniajg. Czyzby wiec w na-
szych Kkollegiach niemiecki i angielski byty takze
uwazane za jezyki martwe? Doprawdy zaduzo
juz tych martwych rzeczy!

Uczen trzeciej klasy') jednego z wielkich
licebw paryskich przyjechat podczas wakacyi do
jednego z moich znajomych. Otrzymat pierwszg
czy drugg nagrode za jezyk niemiecki: ,,0t6z,
moéwig mu, masz dobrg sposobnos$¢, bedziesz
moéwit z dziemi po niemiecku”. Dzieci te, znacz-
nie od niego miodsze nauczyty sie po niemiecku
przez rozmowe z guwernantka. Zaczely tez za-
raz mowi¢ do niego. Okazato sie jednak, iz bied-
ny miodzieniec nie byt w stanie ani jednego
zdania zrozumie¢ ani wypowiedzieé. | tak skon-
czyla sie smutna préba.

") Naszej—czwartej. (Przyj), ttom,}.
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Ale oto co$ lepszego. Przed kilku miesigca-
mi zjawit sie do mnie miody cziowiek lat dzie/
wietnastu, ktory tylko co ukonczyt wyzszg szko-
te handlowg w Paryzu. Wstgpit tam jako sty-
pendysta i skorczyt jako jeden z pierwszych
uczniéw. Prosit mnie o znalezienie mu odpo-
wiedniego miejsca. Bez zadnej ziej mysli za-
gadnatem go: ,,Rozumie sie, méwi pan kilku je-
zykami™ Wiemy wszak, ze praktyczna znajo-
mos¢ jezykow jest dzi$ dla kupca niezbedng. Ku
mojemu najwiekszemu zdziwieniu miodzieniec
odpowiedzial, ze niemiecki zna bardzo stabo, an-
gielski troche lepiej, ale nie tyle, azeby mogt
ptynnie czytaé, a tern mniej méwié lub rozu-
mie¢ mowigcych.

Wiadomo zresztg, ze parlament wydat na-
wet prawo w celu utrudnienia cudzoziemcom
udzielania jezykéw obcych we Francyi. Prak-
tyczni Anglicy, przeciwnie, umiejg przyciggnac
do siebie nauczycieli Francuzéw. Wzmiankowa-
liSmy juz wyzej, ze w kollegium w Harrow jest
dwdch nauczycieli francuskiego i obaj sa Fran-
cuzi. W Londynie jest stowarzyszenie nauczy-
cieli francuskich; znajduje sie ono w nader po-
mys$inym stanie, a na jednem z ostatnich jego
zebran z wielkiem uznaniem podnoszono goscin-
nos$¢ brytanska.

Streszczajgc, widzimy, ze jezyki obce no-
wozytne nielepiej sg wyktadane od taciny i grec-
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kiego, i ze sam jezyk francuski zepchniety jest
na plan dalszy, jakby zduszony przez nienor-
malny rozrost taciny i greckiego.

A teraz rzuémy znéw okiem na pomiesz-
czong wyzej tablice; przekonamy sie, ze jesli
trzy wymienione przedmioty wykladane sg zle
to inne, ktoére po nich ida, nie sg prawie wcalo
albo i wcale wykfadane.

Tworzg one t. z. przedmioty ,drugorzedne
i jako takie traktowane sg z pogarda.

Na geografie i historye przeznacza sie go-
dzine lub pottorej tygodniowo, co jest stanow-
czo niedostateczne.

Rezultat wiadomy, gdyz oddawna zarzuca-
no Francuzom nieuctwo w geografii. Nizej zo-
baczymy, jaka role geografia spetniacby mogta
w noweni nauczaniu. Co sie tyczy historyi, to
nasze podreczniki do tego przedmiotu, kompila-
cye niestrawnych dat i szczegtéw, zostawiajg
tylko w pamieci bardzo stabe $lady, dajg pojecia
mgliste i niepowigzane z soba.

Dalej znajdujemy calg grupe nauk takich,
jak matematyka, geologia, botanika, zoologia, fizy-
ka 1 chemia. Tu tablica przedstawia zupetng
prawie pustke. Tidmaczy sie to tem, ze wiek-
szo$¢ tych nauk nie istniata w owych odlegtych
czasach, kiedy ukfadano programy szkolne, do-
tad z takim pietyzmem zachowywane.
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Wszakze przodkowie nasi nie uczyli sie geo-
logii, ani botaniki, ani zoologii, fizyki ani che-
mii, a mimo to wecale im si¢ gorzej nie dziato.
Mozemy wiec i my iS¢ w ich $lady, nalezy prze-
cie szanowa¢ czcigodng tradycye.

A potem, gdy tacina i grecki pochianiajg
wiekszg cze$€ czasu szkolnego, gdziez pomie-
§ci¢ nauki Sciste? Srodkiem najprostszym byto
usuna¢ je i — usunieto.

Zresztg niezupetnie. Uznano, ze przeciez
miodziez nie moze dochodzi¢ do bakalaratu nie
postyszawszy przynajmniej ogolnikowo czego$
z fizyki i chemii. A poniewaz stojagca na prze-
szkodzie tacina nie moze by¢ ograniczona — ta-
cina jest nietykalng — miejsca dla przedmiotow
przyrodniczych nigdzie indziej nie znaleziono
jak w ostatnim roku szkolnym na ,filozofii".
Upewniam cie czytelniku, ze mowie seryo.

Tak, wyktad filozofii przerywa sie na trzy
godziny w tygodniu, azeby udzieli¢ troche utam-
kowych poje¢ z chemii i fizyki dorastajgcym
juz chtopcom, ktorzy dotad nic o nich nie sty-
szeli.

Fizyka i chemia przeobrazity juz S$wiat
wspotczesny i jeszcze bardziej go przeobraza,
ale to jest szczeg6t, o ktorym nasza pedagogia
nic nie wie, 0 ktérym wprost nie chce wiedziec.
Bo zresztg niema to zadnego znaczenia przy
objasnianiu rzymskich i greckich autoréw. Przy-
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tern, czyz nie wiadomo, ze szkota ma ksztatci¢
ludzi przesztosci a nie terazniejszosci, ze nie pa-
trzy przed siebie ale za siebie.

Na koncu tablicy widzimy ostatni przed-
miot—rysunek. Za moich czaséw nauka rysun-
kéw byta nieobowigzkows, lekcewazono jg, na-
znaczano w czasie zbywajagcym lub rekreakcyj-
nym, i uczniowie najczesciej sie od niej uchylali.
Ostatnio wydzielono jej cokolwiek—zbyt mato—
czasu, bo zaledwie pottorej godziny tygodniowo;
i to jeszcze od sekundy nauka rysunku przesta-
je by¢ obowigzkowsa.

Mamy prawo teraz postawi¢ nastepujace
whnioski:

1. kacinai grecki stanowig podstawe wspot-
czesnego nauczania klasycznego ze szkodg dla
wszystkich innych przedmiotow.

2:  Uczniowie, ktorzy poswiecili lat siedem
wylacznie prawie na nauke taciny i greckiego,
nie umiejg ich wcale.

Tu warto powtorzy¢ oSwiadczenie Jules Le-
maitre’a, ktore éwiekiem utkwi¢ powinno w gto-
wach wszystkich ojcow.

» Utrzymuje, ze przecietny maturzysta klasyk,
to znaczy taki mtodzieniec, ktory nie umie ani taci-
ny anigreckiego, ale ktéry zato nie umie takzeje-
zykbéw nowozytnyeh, ani geograjii, ani nauk przy-
rodniczych, ze miodzieniec takijest to potworek, jest
to cudowne Nicl'.
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Ci cztonkowie ciata nauczycielskiego, ktdrzy
bronig istniejgcego systemu, jako zupeinie, zada-
walajgcego, sg po prostu mato inteligentni.

Ci za$, ktorzy bronia tego systemu dlatego,
ze dla nich wygodniej jest nie zmieniaC rutyny,
s3 po prostu wystepni.

Przeciwko jednym i drugim utworzy¢ sie
powinien nareszcie syndykat ojcow, ktorzy bun-
tujg sie przeciw istniejacemu systemowi i zde-
cydowani sg na wihasng rekg przedsiewzigé¢ ocale-
nie dziecka.

Woprzéd jednak nim pokazemy, jakby to
zrobi¢ sie dato, zastanowimy sie, czy niema ja-
kiego§ sposobu na zatatwienie sie z kwestyg
faciny.

Wskutek nieproporcyalnie duzego czasu, jaki
facina zajmuje, nietylko paralizuje ona cate na-
uczanie, ale i utrudnia niezmiernie jakiekolwiok
W niem zmiany.

W Anglii, ani w Stanach Zjednoczonych
trudnos¢ ta wcale nie istnieje. Wyjawszy nie-
wielka liczbe takich, dla ktérych znajomos$¢ je-
zykow starozytnych jest albo istotnie potrzebng
jak' ksieza, uczeni, albo ktorym stuzy niejako do
ozdoby, jak synowie bogatych doméw, ogromna
wiekszo$¢ taciny i greckiego nie uczy sie wcale,
przez odpowiednie szkoly przygotowuje sie do
zawodow: rolniczego, przemystowego i kupiec-
kiego.
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We Francyi niestety dzieje sie inaczej. Na-
czelni kierownicy nauczania uparcie utrzymujg
jezyki starozytne w programie egzaminow, kto-
re otwierajg wstep do wiekszej czesci profesyi
wolnych lub administracyjnych.

Zwazywszy za$, iz Francuzi na skutek
Smiesznego przesadu tych wiasnie profesyi naj-
bardziej dla synéw swych pozadajg i z najwiek-
szg pogardg patrzg na zawody produkcyjne
i niezalezne, wynika stad, iz mtodziez nasza
zmuszong jest przez sze$¢ lub siedem najpiek-
niejszych lat zycia uczy¢ sie dwdch jezykow
umartych, azeby nienauczy¢ sie ich nigdy, iz kto-
rych zresztg nie miataby zadnego pozytku.

Zanim kierownicy szkolnictwa raczg uwol-
ni¢ nas od tych programéw, obowigzkiem jest
naszym staraC sie przynajmniej utatwi¢ je przez
zastosowanie lepszych metod nauczania jezykow
starozytnych.

O tych metodach teraz pomowimy.



ROZDZIAL V.

Rozwigzanie kwestyi taciny.

Bedzie temu, lat kilka jeden ze znajomych
przynioést mi zalecajgc bardzo do przeczytania
broszure pod tytutem: Le latin appris en trois
ans, le grec en deux ans'). Jakkolwiek oddaw-
na bylem przekonany, ze obecna metoda na-
uczania jezykéw starozytnych, jak i zyjacych,
z gruntu jest wadliwg — bo i ktoézby nie byt
0 tem przekonany — niemniej sceptycznie dosé
patrzytem na tytut ksigzeczki. Pomyslcie tylko:
trzy lata zamiast szeSciu lub siedmiu, jakie dzi$
sie zuzywa i to na osiggniecie tak marnych rezul-
tatbw jak te, ktore osiggajg nasi maturzysci,
i ktore mysSmy osiggali przed nimi.

) Librairie Lahare. Paris.
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Jednakze broszure przeczytatem; od pierw-
szej stronicy bytem mocno zainteresowany; do-
szediszy do Srodka zostatem w sceptyzmie mym
zachwiany; po skonczeniu bylem zupetnie przez
autora zjednany. Niema co moéwi¢, autor ma
stuszno$¢; to co zaleca wyptywa wprost ze zdro-
wego rozsgdku. Wiedziatem, ze nasze metody
nauczania sg niemadre, ale nie wiedziatlem czem
je zastgpi¢; teraz wiem i widze jasno. A Swia-
tto przychodzi nam nie od fachowego nauczy-
ciela, ale od zwyczajnego wyksztatconego ojca,
ktory zniecheciwszy sie do zwyktych metod, za-
stosowat nowy spos6b uczenia naprzéd dla
swych synéw, a potem wnukoéw, i zastosowat
Z zupetnem powodzeniem’).

Ale przystgpmy do rzeczy.

»W trzecim roku zycia — pisze p. Olivier
Benoist, autor broszury — dziecko rozumie juz
jezyk wiasny, a w czwartym mowi nim. W prze-
ciggu roku, najwyzej dwoch, dziecko starsze lub
cztowiek dorosty, przebywajgc w Niemczech lub
Anglii przyswaja sobie jezyk miejscowy. Czem-
ze sie dzieje, ze po szeSciu albo i o$miu latach

) Metoda, ktérg nutor w dalszym ciggu opisuje, nie
jest zadng nowoscig. Jeszcze w potowie naszego stulecia sto-
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pracowitych studyow, uczniowie naszych Kkolle-
gidw, przystepujacy do bakalareatu zaledwie
z wielka trudnoscig w ciggu dwoch godzin i przy
pomocy stownika sg wstanie zrobi¢ dwadziescia
pieC wierszy tacinskiego wypracowania, i ze nie
wiecej jak trzecia cze$¢ z zadania tego wywig-
zuje sie zadawalajgco, a dwie trzecie zmuszone
sg egzamin powtarzac!?!l

Metoda nauczania, ktora daje tak ujemne
rezultaty, musi by¢ zta. Kazdy przyzna to z ta-
twoscig; trudniej zrozumie¢ jakie s przyczyny
tego i Srodki zaradcze.

Azeby zdaC sobie z tego sprawe, zauwazmy,
jak dziecko uczy sie wiasnego jezyka metoda
naturalng: Styszy naprzod znaczng ilo$¢ wyra-
z0w i zwrotow, ktore wymawiajg przy nim 0so-
by starsze. Wyrazy te i zdania zanim zacznie
dziecko powtarzac, utrwalajg sie w jego pamieci,
dziecko wprzéd rozumie zanim zdolne jest cos-
kolwiek wypowiedzie€.

rG-dy po dwdch latach mniej wiecej dziecko
zaczyna wymawia¢ zdania, ilez to wykona¢ mu-
siato ustnych ¢wiczen! Cwiczenia te zadawata
mu matka. lle razy pokazywata mu przedmiot

sowali jg: Jacotot, Hamilton, i wielu innych. W nauczaniu
zbiorowem, w klasie z 30—40 uczniéw, w zadnym razie nie
databy ona takich rezultatow, jakie sg mozliwe w naucza-
niu domowem z dwoma lub trzema uczniami. (Przyp. ttém.).
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i wymieniata jego nazwe, ktorg dziecko powta-
rzato, zadawata mu pewnego rodzaju ttémacze-
nie. A czy widziat kto, azeby niemowle bar-
dzo sie wysilato, gdy matka uczy je mowic;
gdy uczy je réznych jeszcze innych rzeczy? Jest
to tylko ciggta wymiana u$miechow miedzy
matka i dzieckiemil

Ale nie usmiechy zamieniajg z sobg uczen
i nauczyciel. Zdaje sie jakgdyby naumysinie na-
gromadzono trudnosci na drodze, ktérg ma i$¢
biedny uczen, i na poczatku kazdej nauki jezy-
kow umieszczono gramatyke. Nauka gramatyki
jest sama przez sie suchg nawet dla umystu
dojrzatego, a dla dziecka jest wprost odstrasza-
jaca. Massy tej regut i wyjatkdw, koniugacyi
i deklinacyi, jesli wogo6le moze nauczyC sie
dziecko, to uczy sie tylko przez mechaniczne
powtarzanie, czysto pamieciowe.

Sposob, w jaki objasnia sie autoréw, zmniejsza
jeszcze interes do nauki. Nigdy nie daje sie ucz-
niom do czytania catych utworéw, ale urywki,
ktére przytem odczytujg bardzo wolno, po kilka
wierszy na dzien, wskutek czego nie interesujg
sie trescig. Jest to tak jakgdyby kto$ w roman-
sie lub jakiemkolwiek opowiadanianiu na chybit
trafit powyrywat i dat nam do czytania oddziel-
ne stronice, nie dajgc catosci. Jakiez arcydzieto
ostatoby sie wobec takiej metody, jakiegoz po-
jecia moznaby nabra¢ o tem arcydziele? Wiado-
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mo zreszta, iz miodziez ksztalcona tg metodg na
klasykach starozytnych, wcale ich niezna, nie
nabiera do nich zamitowania, przeciwnie po sze-
ciu lub siedmiu latach takich studydéw najcze-
Sciej jedno jej sie tylko zostaje goragce zyczenie:
nigdy wiecej o klasykach nie stysze¢. Przynaj-
mniej jeden rezultat, ktory szkota nasza osiaga;
tylko zapewne nie jest to ten, ktory chciano
osiggnac.

Zarzucajac wiec metode, ktéra daje tak zte
rezultaty, nie wiele rezykujemy, nauka jezykow
starozytnych nie moze na tem ucierpie¢: z czy-
stem sumieniem mozemy sprobowa¢ nowej drogi
pewni, ze tego, co zostawiamy za sobg, nie war-
to zatowac.

Lecz jakze do nauki jezykdw starozytnych
zastosowa¢ metode, ktOrg rodzice tak skutecznie
stosujg przy uczeniu dziecka mowy ojczystej?

Zywe stowo zastapi¢ nalezy przez czytanie-
czytanie w szerokim zakresie, z poczatku obej-
mujace stronice, potem po kilka stronic. Otéz
mozliwe to jest tylko w ten sposob, ze damy
uczniowi do ragk tekst facinski lub grecki z do-
slownem tlémaczaniem obok. Dzieki temu uczen
odrazu widzie¢ bedzie znaczenie kazdego wyrazu
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i zdania, i oszczedzimy mu dhugich, czesto bez-
owocnych poszukiwan w stowniku.

Tténiaczenie w reku ucznia? Alez to wy-
wraca istniejgcy porzadek! Przepraszani; dajemy
tylko uczniowi S$rodek, z ktérego nauczyciel do-
tad sam zawsze korzystat. Dlaczeg6z wzbrania¢
mamy uczniowi tego, co stanowi utatwienie dla
nauczyciela? Dlaczegéz jeden iS¢ ma drogg ta-
twa i szybka, drugi — nieskonczenie dtugg, trud-
ng i niedoprowadzajacg nigdy do celu.

Koniec kencow, jedyny, pewny i praktycz-
ny sposéb nauczenia sie jezyka polega na przy-
swojeniu sobie jaknajwiekszej liczby wyrazéw
i zwrotow. Gdy uczen przeczyta i zrozumie dzie-
sie¢ lub pietnascie ksigzek #tacinskich — co przy
pomocy ttdmaczenia nie bedzie dlan trudnem —
to potem bedzie juz znat tacine.

Tak wiec pierwszem zadaniem ucznia be-
dzie przeczyta¢ i zrozumie¢ jedng lub wiecej
stronic ksigzki. Potem nauczyciel zada ttoma-
czenie i kaze ttdbmaczyC¢ uczniowi wprost z ta-
ciny. Przy praktykowanej dzi§ metodzie nie
mozna zada¢ od ucznia izby ttomaczyt z autora
pojedyicze zdania; ale przy pomocy gotowego
przektadu mozemy wymagac, izby uczen przy-
gotowat pewng ilos¢ wierszy lub stronic i po-
tem ttdbmaczyt je a livre ouwert. ,Zadaniu ta-
kiemu podota kazde dziecko o ile nie jest zupet-
nie niezdolne, podczas gdy dzi$ jest wielu ucz-
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nibw nawet zdolnych, ktorzy nie sg w stanie
ttomaczy¢ wyjatkow, nie wiedzac, co jest w tek-
Scie przedtem i co dalej, a niemozno$¢ taka
dziata zniechecajgco, powstrzymuje wszelki dal-
szy wysitek". | przeciwnie stawiajgc dziecku
zadania, ktére nie przewyzszajg jego sit, zache-
camy je do coraz nowego wysitku.

A 0z sie przy tym systemie stanie z gra-
matyka? Nie ulega watpliwosci, ze w obecnem
nauczaniu naduzywamy gramatyki, i ze praca
w tym kierunku wyktadana zgota nieodpowiada
osigganym rezultatom. ,Tylko nie ogtupiajcie
dziecka", powiedziat Montaigne z powodu gra-
matyki. W samej rzeczy, uczenie sie specyalne
deklinacyi bez zwigzku z tekstem, bynajmniej
nie jest koniecznem dla nauczenia sie jezyka.
Dziecko w domu, cztowiek dorosty przebywajgc
w obcym kraju, uczg sie jezyka przez stuchanie;
tak samo kazdy, czytajgc do$¢ duzo po facinie,
nauczy si¢ odmian wyrazOw przez samo czyta-
nie tekstu.

Trzeba wiec oszczedzi¢ dziecku nudy i stra-
ty czasu, jakie pocigga za sobg uczenie sie na
pamie¢ gramatyki, odnajdywanie przypadkow,
0s6b i czasbw roznych rzeczownikbw i cza-
sownikow. W tym celu p. Benoist proponuje
nastepujacy dowcipny sposob.

Wychodzi z zasady Horacego, ze to, co do-
staje sie do umystu przez oczy lepiej sie utrwala
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w pamieci, anizeli to, co weszto przez uszy, ze
fatwiej pamietamy forme przedmiotu jasnego,
dobrze o$wietlonego, duzego i wyrazistego. Trze-
ba wiec dziata¢é na wzrok ucznia, co osiggnac
mozna w taki sposéb:

Kazda deklinacye i koniugacye, tak stéw
foremnych jak nieforemnych, albo sami ucznio-
wie wypiszg, albo wydrukuje sie je duzemi, z od-
legtosci widzialnemi czcionkami na tablicach te-
kturowych, i tablice te w porzadku metodycz-
nym rozwieszone bedg na S$cianach klasy, tak,
izby uczen moégt sie z tatwoscig oryentowac
i znajdowac odrazu formy, ktorych potrzebuje.
Cze$¢ materyatu moznaby umiesci¢ w atlasie
duzego formatu, kazdy z uczniéw jeden taki
atlas dostatby do ragk.

»,Dajac uczniowi ttémaczenie, rozwieszajgc
mu przed oczami tablice odmian, uwalniamy go
od zmudnego szukania, ktére nie przynosi zad-
nej korzysci umystowi, przeciwnie zraza go i po-
wstrzymuje na kazdym kroku. Uczen z fatwo-
Scig zacznie czytaC tekst tacinski, niepotrzebu-
jac zadnego przygotowania ani pomocy nauczy-
ciela. Przy jakiem takiem skupieniu uwagi be-
dzie mogt pdzniej ustep, ktory raz zrozumiat,
ttomaczy¢ samoistnie. Postepowaé bedzie coraz
szybciej i w krétkim czasie osiggnie tyle, ze
przeczyta caty utwor, zrozumie go i tre$C sobie
przyswoi.

Nowe wychowanie. 6
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,Gdy taki uczen przeczyta i zrozumie dzie-
sie¢ lub dwanascie ksigzek tacinskich, wtedy po-
wtarzam, bedzie znatl tacine. Co wiecej, pozna
jeszcze mysli i fakty w ksigzkach tych zawarte,
co chyba nie jest do pogardzenia. W samej rze-
czy, jesli nauka faciny ma dawaé tak cudowne
skutki dla kultury umystowej, jak to utrzymu-
ja, to skutki te pewniej sie uwydatnig przy na-
szej metodzie, anizeli, jak to sie dzi$ robi, przez
drobiazgowe, pod lupg niejako, rozpatrywanie
facinskich zwrotéw, w przypuszczeniu, ze z ta-
kiego wiasnie mikroskopowego badania wynikng
nadzwyczajne rezultaty dla umystowego rozwoju
uczacych sie. Sita tego przekoniania, czas odkad
metode te stosujg zwolennicy faciny, kazaty im
wkoncu zapomnie¢ o tresci dla formy. By¢ mo-
ze, iz forma jest wspaniatg; co do nas, wolimy
tres¢, i sadzimy, ze treS¢ te uczniowie lepiegj
poznajg czytajac catkowity utwor autora, anizeli
najszczeg6towiej nawet rozbierajgc kilka wy-
rwanych zdan.

»Dla tych niewielu umystow, ktérym gieb-
sze studya taciny zapewni¢ moga doskonalsza,
bardziej subtelng kulture umystu, metoda nasza
rowniez jest stosowna. Dzieki niej nie beda
zmuszeni dtugo siedzie¢ nad poczatkami jezyka,
ale w predkim czasie nauczg sie go rozumiec,
co niezbednem jest jesli kto$ clice dalej posunaé¢
studya swe nad jezykiem. Azeby zgtebi¢ jezyk
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w catym jego zakresie, przedewszystkiem trzeba
go rozumie¢. Tymczasem widzimy, ze dzieciom
codzien kaze sie i$¢ droga wprost odwrotng. Te
gtebsze studya nalezatoby pozostawi¢ kandyda-
tom na magistrow i doktoréw, a uwolni¢ od
nicli ogét miodziezy, ktérej nie przynoszg zad-
nego pozytku i ktéra nie wie co z nim zrobi¢*

Stosujgc wiec nowg metode, nauczyciel daje
uczniom pewng liczbe stronic autora facinskiego,
ktére przygotowywa¢ majg przy pomocy dola-
laczonego ttdmaczenia i tablic gramatycznych.
Potem zada nauczyciel, azeby uczniowie sami
objasniali tekst, i przy tej sposobnosci komen-
tuje go pod wzgledem historycznym, filologicz-
nym i t. p. Komentarzy tych mogtby oczywi-
Scie udziela¢ i na lekcyi, majacej za przedmiot
10—20 wierszy autora; ale. innego nabierajg one
znaczenia gdy uczen ustyszy je posrod diuzsze-
go opowiadania, ktére juz zdotato go zaintere-
sowac opisem o0sob, krajobrazéw i wypadkdow.

Co sie tyczy regut skfadni, to uczyC ich
bedziemy w miare, jak nastreczy do nich spo-
sobno$¢ autor czytany, przyczem bedzie mozna
wskaza¢ uczniom miejsce w gramatyce, gdzie
znalez¢ moga dang regute. Zresztg i skiadnie
mozna takze przedstawi¢ na tablicach S$cien-
nych.

Mam przed sobg tablice koniugacyi i dekli-
nacyi, ktore dosta¢ mozna w ksiegarni Lahure’a.
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Tablica sklada sie z trzech kartondw, ztgczo-
nych z sobg paskami ptdciennymi, dzieki czemu
uczen moze jg umiesci¢ pod sobg naksztatt pa-
rawanu i mie¢ zawsze przed oczami gramatyke.

Metoda, zalecana przez p. Benoist wydata
mi sie wyborng, niemniej jednak postanowitem
ja wyprobowaé na uczniu, ktéry przechodzit
z szo6stej klasy do piatej.

Datem mu kilka tekstdw tacinskich z tto-
maczeniem i z kazdym dniem stwierdza¢ mog-
fem coraz wyrazniej, ze czytat i rozumiat w cig-
gu godziny tyle, na co przy metodzie grama-
tyczno-stownikowej potrzebowatby przynajmniej
4—5 godzin. Potem caly ustep bez pomocy tté-
maczenia recytowat mi po francusku, ja za$
przy sprsobnosci objasniatem mu szczegoty gra-
matyczne.

Dziecko byto po prostu zdziwione postepem
tak szybkim i tatwym, i zdziwienie to wyrazito
w sposob bardzo typowy: ,,Moznaby pomyslec,
ze ludzie mowig po facinie". Przy obecnej me-
todzie istotnie ludzie tylko ,bakajg" po tacinie,
i wcigz kreca sie w miejscu, a nie ida naprzod.

W przekonaniu mem utwierdzitem sie jeszcze
bardziej, gdy otrzymatem niespodzianie nastepu-
ce wyjasnienie od ksiedza Gr. Theodore’a, bytego



85

kierownika zaktadu naukowego. Osobista prak-
tyka nauczycielska, zwtaszcza konieczno$¢ pred-
kiego wyuczania #taciny miodych ludzi, ktorzy
do$¢ pézno decydujg sie na wstgpienie do stanu
duchownego,—doprowadzity go do zastosowania
zupetnie identycznej metody.

W tym celu ks. Theodore wydat z dostow-
nem ttdmaczeniem obok pewng liczbe autoréw
klasycznych, wyktadanych w szkotachl).

»Juz w wielu matych seminaryach — pisze
Semaine rehgieuse — pomiedzy innymi w Plom-
bieres pod Dijon, — stosujg te metode na t. z
kursach specyalnych. Biorg w nich udziat ucz-
niowie, w wieku lat 13—15, Kktorzy przedtem
wcale taciny sie nie uczyli, a ktérzy mimo to
po dziesieciu miesigcach takiej nauki wstepuja
(lo czwartej klasy?) i sg jednymi z pierwszych
w klasie”. Niestety jednak od tej chwili zosta-
ja poddani przyjetej powszechnie metodzie drep-
tania w miejscu.

Gdy nowg metode i osiggane przez nig re-
zultaty opisatem w ,,Science Sociale*. otrzymatem
kilka listbw od nauczycieli, ktérzy na podstawie
wiasnego doswiadczenia stwierdzili skuteczno$¢
metody.

) Nakiad Larousse’a w Paryzu.
2) T.j.: unas—trzeciej. (Przyp. ttom).
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Pewien profesor liceum w Evreux pisze:
.Spiesze zwiastowa¢ panu dobra, nowine. Pan
Benoist nie jest odosobnionym; jak pan stusznie
zauwazyt, glos jego jest gtosem zdrowego roz-
sadku, a zdrowy rozsgdek jest potrosze wsze-
dzie rozsiany... Znaczna liczba nauczycieli szkot
rzagdowych ma przekonanie, iz lepiej bytoby daé
spokoj tacinie i greckiemu, anizeli osiggaC tak
marne rezulaty... Ciz sami nauczyciele nie wa-
hajg sie miedzy innymi $rodkami zaleca¢ ucz-
niom swym umiejetnego positkowania sie tloma-
czeniami. Co do gramatyki, dajg ja w miare
potrzeby, a do prawd banalnych nalezy, ze re-
guty sktadni uczen powinien pozna¢ przy obja-
$nianiu autorowll... Szkoda, iz nauczyciele, kto-
rzy stosujg te rozumniejsze metody, nalezg do
wyjatkdw, ze zreszta nauczyciele tacy stojg
W sprzecznosci z obowigzujagcymi przepisami
szkolnymi.

Przytocze jeszcze S$wiadectwo jednego pro-
fesora, licencyata nauk literackich, ktory pisze"

».Zawsze przekonywatem sie, ze stosujac
zwyktg metode robi sie bardzo mate postepy.
I przeciwnie stwierdzatem, ze pewne $rodki nie-
prawidtowe, potepiane przez szkote urzedowa,
dajg dobre rezultaty: np. korzystanie z ttdma-
czen.

,Gdy uczen przychodzi do mnie i mowi:
Musze w dwa lub trzy miesigce przygotowac
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sie do bakalareatu, — odpowiadam mu zawsze:
Kup pan sobie ttdmaczenia autoréw. Sg nauczy-
ciele, ktorzy sie tego boja, niechcg zdradzac ta-
jemnic swej wiedzy. Ale powoduje tu nimi ra-
czej ich wiasny interes, anizeli interes ucznia.
W rzeczywistosci uczen pracowity robi niezmier-
nie szybkie postepy, jesli codzien poswieci pew-
ng ilo$¢ czasu na czytanie autoréw z tfomacze-
niem. Naprzod interesuje go przedmiot, ,histo-
rya“, w ksigzce zawarta. Nastepnie mndstwo
wyrazow wielokrotnie przesuwa mu sie przed
oczami i przez samo powtarzanie utrwala w pa-
mieci.

»Zresztg nie ja jeden mysle w ten sposob.
Rozmawiatlem kiedy$ z bardzo inteligentnym
ksiedzem, doktorem nauk literackich i profeso-
rem w jednej z najlepszych szkoét prywatnych.
Rozmowa zeszta na kwestye ttomaczen. ,Prze-
pisy szkolne zabraniajg ich*—mowit, a po chwili
milczenia dodat: ,,jednakze moim uczniom z re-
toryki polecam, azeby sie w nie zaopatrywali
sposobem przemycanym". Czy to nie dos$¢ typo-
we i przekonywajgce?

»Z moich lekcyi, bez wzgledu w jakim
wieku sg uczniowie, stale usuwam gramatyke.
Przekonatem, sie, ze czas uzyty na uczenie sie
i wydawanie gramatyki, wecale sie nieoptaca.
Korzy$¢ z tego nader matoznaczagca. Gdy mam
do czynienia ze ,,stabymi w tacinie", system moj
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polega na robienia ttdmaczen a outrance. Nie
jest to ani pomystowe, ani zbyt skomplikowane,
ale koniec koncem daje mi to rezultat naj-

Zdatem egzamin dojrzatosci z bardzo do-
brym stopniem, a w rok po6zniej moje éwiczenia
greckie napisane na licencyat, byly uznane za
bardzo stabe. Jeden miesigc samodzielnej pracy
nad ttdmaczeniami poprawit mi odrazu stopien
0 siedem punktéw (z dwdch na dziewiec)ll,

Wszystkie te Swiadectwa sg jasnhe, zgodne
z sobg i oparte na dos$wiadczeniu.

Moze tu kto$ zarzuci¢, ze przeciez ludzie
kiedy$ dobrze znali tacine, pisali w niej a nawet
mowili.

Prawda to, ale bytoby zupeinym btedem fakt
ow przypisywac skutkom dzisiejszej metody.

Niegdys profesorowie wyktadali #acine po
facinie i mowilipo facinie. Stosowali oni w prak-
tyce do jezykéw nowozytnych metode, Ktorej
domagamy sie dzi$ dla jezykéw nowozytnych,
metode polegajgca na tern, ze jezyka uczymy
sie mowigc i czytajgc w nim.

Niestety jednak od owego czasu profesoro-
zarbwno zakonni jak Swieccy zwolna zatracili
umiejetnos¢ mowienia, a nawet pisania po taci-
nie, nie mowie biegle, ale chociazby znosnie.
W nastepstwie tego musieli zaprzesta¢ i wykiadu
po tacinie, a zmuszeni jednak uczy¢ tego, czego
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sami dobrze nie umieli, rzucili sie na gramatyke
i stowniki. Sposob ten jednak okazat sie o wiele
mniej skutecznym i dtuzszym, odtgd tez poziom
nauczania faciny stale sie obnizatl).

Dzi§ wiasciwa kwestya taciny polega nie
tyle na tem, jak uczy¢ ucznidw, ile przede-
wszystkiem, jak nauczy¢ taciny profesoréw.

Jesli sg dzi$ nauczyciele zdolni méwic i wy-
ktada¢ po facinie, niechaj sie odezwa, — policzy-
my ich.

Mozemy wiec postawi¢ nastepujgce wnioski:

Najlepsza, najskuteczniejszg metodgnauczenia
jezyka, jest uczy¢ go przez mowienie. Ot6z dzi$
nauczyciele nie umiejg moéwic¢ po facinie, a tem-
bardziej po grecku.

Zatem uciec sie nalezy do Srodka, ktory
najblizej przypomina mowe—do czytania. Dzieko
powinno czyta¢, czyta¢, czyta¢ duzo i w sposob
ciggty. Jesli nie moze rozmawiaé z nauczycielem,
niechaj przynajmniej rozmawia z tacinskim auto-
rem. I doprawdy dziwnem jest, jak system obecny
prawie niemozliwem czyni to obcowanie, wzno-

') Ja sam uczylem sie jeszcze gramatyki tacinskiej po
tacinie, ale profesor dla wiasnej wygody objasniat ja nam po
francusku, tak iz tekst ten, ktéregosmy dobrze nie zrozumieli
byt dla nas tylko zbyteczng komplikacya obok wielu innych.
RecytowaliSmy go machinalnie, nie byto zainteresowania ani
pozytku.
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szac miedzy uczniem a nauczycielem podwdjng
Sciang — z gramatyki i stownikow.

Srodek najtatwiejszy i najpredszy azeby czy-
tac¢ i rozumie¢ tekst, jest to positkowaé sie tto-
maczeniem. | jest to $rodek, najbardziej zblizo-
ny do naturalnego procesu, ktéry polega na
tern, ze uczymy sie jezyka przez mowienie,
a gdy niema nikogo, z kimby mozna rozma-
wial— przez czytanie.

Metoda ta z jednej strony pozwoli napraw-
de nauczy¢ sie taciny tym niewielu, dla ktorych
jezyk ten moze by¢ uzytecznym; z drugiej zas—
i to wazniejsze—w znacznym stopniu zmniejszy
ilo$¢ czasu dzi$ na przedmiot ten poswiecana.

Zobaczmyz, jak Nowa Szkofa korzysta¢ be-
dzie z czasu w ten sposob zaoszczedzonego.



ROZDZIAL VI.

Program nauk w nowej szkole.

Teraz ma czytelnik przed sobg Rozkiad
nauk wedtug programu nowej szkoty.

Przedmioty w roznych klasach wyktadane
umieszczono tu w takim samym porzadku, jak
na poprzedniej tablicy, co utatwi poréwnanie.

Naprzdéd zwr6émy uwage, ze caty okres
szkolny rozdzielony jest na dwie czesci:

Oddziat ogoiny, ktory obejmuje trzy pierw-
sze lata, czyli klasy nizsze szdsta, pigtg i czwarta.

Oddziat specyatny, obejmujacy trzy ostatnie
lata — klasy wyzsze od trzeciej.

Zgodzi sie kazdy — zwiaszcza zrozumie¢ to
powinni odrazu ojcowie i matki—ze podziat ten
odpowiada pewnej koniecznosci natury ludzkiej,
z ktorg programy istniejace nie licza sie dosta-
tecznie.
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Jasnem jest, ze chiopiec, ktéry wstepuje do
szkoty, zaczynajgc od najnizszej klasy, niema
pojecia, jaki zawod sobie w przysztosci obierze;
tak on sam, jak rodzice nie wiedzg jeszcze, ja-
kie sg jego upodobania i zdolnosci.

Przy obecnym ustroju szkolnym rodzice mu-
szg sie decydowac¢ albo na kierunek klasyczny
albo na realny, gdy chtopiec ma osiem lub dzie-
wieé lat, a wiec na chybit trafit, na los szczescia,
jakkolwiek wybor ten moze w calem zyciu za-
wazy¢. lgra sie przysztoscig dziecka, jak w ..orfa"
lub ,reszkell; zalezn.e od przypadku pewne dro-
gi otwiera sig, inne na zawsze przed nim za-
myka. Dlarodzicow jest to powaznatroska, ciezka
odpowiedzialno$¢; dla dziecka—krok brzemienny
W nastepstwa.

A poniewaz wszystkie wolne profesye, szko-
ty wyzsze i urzedy majg dla Francuzow nie-
przeparty urok, wiekszos$¢ rodzicéw wybiera zaw-
sze szkole klasyczng, ktora daje wstep do owych
zawodow. Skutkiem tego zawody te sg mniej
lub wiecej przepetnione, i wielu z mitodziencow
glowg o mur naprézno uderza, nie mogac kro-
ku postgpi¢ w obranej karyerze. Co jest za$ naj-
smutniejsze to to, ze tacy mtodzi ludzie p6zniej do
niczego nie sg zdolni i powiekszajg zastepy wy-
kolejonych.

Utworzenie ogdlnego oddzialu na poczatku
nauki szkolnej ma wiasnie na celu rozwigzac¢
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trudnos$¢ trafnego wyboru przysztej karyery dla
dziecka. Zobaczymy, iz trudno$¢ ta rozwigzang
zostaje z uwzglednieniem zaréwno natury ludz-
kiej, jak wymagan nauczania.

Oddziat ten nazywa sie og6lnym, poniewaz
przez te pierwsze trzy lata nauka jest jednako-
wa, 0g6lng dla wszystkich dzieci, w przeciwien-
stwie do tego, co ma niiejsce_ w oddziale spe-
cyalnym.

Ot6z nauczanie ogdlne obejmuje zbidr wia-
domosci, ktore kazdy powinien posiadac niezalez-
nie od swejprofesyi.

Co uderza nas na pierwszy rzut oka, to
brak faciny i greckiego. Dzieki ulepszonej me-
todzie nauczania, jaka tylko co opisaliSmy, nie-
ma najmniejszej potrzeby zaczynania tych przed-
miotéw od najnizszej klasy.

Azeby ich nauczy¢ wystarczg trzy lub czte-
ry lata, mozemy wiec nauke jezykow starozyt-
nych zaczyna¢ w klasie trzeciej (naszej czwar-
tej P. T.), w wieku gdy umyst ucznia lepiej jest
usposobionym do tego rodzaju wysitku.

I oto zyskujemy juz dziesie¢ godzin wykia-
dowych i drugie tyle na przygotowanie lekcyi
wogole potowe czasu, jaki uczen na nauke po-
Swieca.
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To rozwigzuje nam rece w ufozeniu pro-
gramu na pierwsze trzy lata.

Idzie wiec o to, jakie to sg przedmioty,
ktére kazdy cztowiek zna¢ powinien bez wzgledu
na profesye.

Powtore idzie o to, o ile te przedmioty do-
stepne sg dla umystu dziecka przed czternastym
rokiem zycia.

W programie znajdujemy naprzéd grupe
przedmiotoéw, ktére zajmujg mniej wiecej caty
czas W nauczaniu obecnem poswiecony tacinie:
sg to jezyki nowozytne.

Reprezentuja je jezyki francuski, niemiecki
i angielski, t. j. jezyk ojczysty i dwa obce, naj-
potrzebniegjsze.

Z biegiem czasu dla kazdego cztowieka wy-
ksztatconego umiejetno$C czytania i biegtego
moéwienia w tych jezykach stawac sie bedzie
coraz bardziej konieczng, w braku jej na kaz-
dem stanowisku czu¢ sie bedzie uposledzonym.

Ale wobec tego nauka jezykow musi byc¢
znacznie uprzystepniona.

Stosuje sie to najpierw do jezyka ojczyste-
go. ,Umiemy po francusku, moéwi dowcipnie
»,nhormalista® Raoul Prary, nie zadajgc sobie
pracy uczenia sie¢ go; dos¢ jest stucha¢ os6b mo-
wigcych po francusku i czyta¢ uwaznie autoréw,
ktérzy dobrze po francusku pisali. Zdaje sie jed-
nak, jakgdyby dar ten, przez nature zestany,



niepodobat sie nam, dlatego, ze nic nie koszto-
wat; zaczeliSmy wiec obmyslaé sposoby, azeby
uczniowie nasi drogo musieli ptaci¢ za to, co
mogli mie¢ darmo, i sposoby te znalezliSmy.
Jezyka ojczystego zaczeto uczy¢ jak obcego:
obstawiono go gramatyka, ortografia, rozbiorami,
otoczono watem regut, abstrakcyi i subtelnosci,
jakgdyby o to szto, izby jaknajpredzej dzieci
zniecheci¢ do nauki; zaledwie wypuszczone z ragk
piastunek zapedziliSmy je w ggszcza imiestowow,
manowce niedokonanych i warunkowych trybow,
Znaczna cze$¢ czasu, jakg miodziez szkot ludo-
wych poswieca na nauke, odchodzi na ortogra-
fie; i tak ta czysto konwencyonalna wiedza po-
chfania najlepsze godziny zycia.

,Nic przecie nie zmusza uczniéw naszych,
azeby przed trzynastym rokiem konczyli w ca-
tosci swoje wyksztalcenie; meczarni gramatyki
mozemy im wiec o0szczedzi€. Ortografii, opartej
na zwyczaju, nauczg sie mimowoli; co do regut,
to gdy beda zdolni je rozumie¢, naucza sie ich
w pare godzin. O rozbiorach logicznych i gra-
matycznych wole zamilczy¢ — jak sie zdaje wy-
naleziono je jedynie jako $rodek gtupiego zabi-
jania czasu*

Prawdziwa metoda wymaga, azeby dzieci
duzo czytaty najlepszych autoréw; przez czyta-

La guestion chi latin, Ch. XIII, p. 218.

Nowe wychowanie.
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nie najpewniej nabeda nietylko stylu ale i orto-
grafii i gramatyki praktycznej; a jesli dobrze
bedziemy dobiera¢ autoréw, to nabedg tego
w sposéb przyjemny. Zniecheca¢ dziecko, tak
jak my czynimy, nie jest to $rodek nauczenia
go czegokolwiek.

Przedewszystkiem jednak w nauce obcych
jezykow Kkonieczng jest zmiana postepowania.
Stwierdzitem juz wyzej, co zresztg ogolnie wia-
domo, ze dzi§ uczymy sie obcych jezykow, ale
ich nie znamy. Zawsze ten sam jest biad, za-
patrujemy sie na nie jak na jezyki martwe.

Jezykow zyjacych uczy€ sie trzeba tak, jak
uczymy sie jezyka wiasnego przez mowienie.
Gramatyke poznawac nalezy dopiero w nastep-
stwie i to w miare jak jest potrzeba.

O ile umyst dziecka opornie sie zachowuje
wzgledem gramatyki, wokabut, o tyle z tatwo-
Scig przyswaja sobie jezyki obce przez praktyke;
uczy sie o wiele tatwiej uchem niz okiem. Fakt
ten mogtem stwierdzi¢ u dzieci, uczacych sie an-
gielskiego i niemieckiego.

Procz tego moge przytoczy¢ rezultaty,
otrzymane w szkole Abbotsholme, na podstawie
Swiadectwa jednego z rodakow, ktory w szkole
tej byt nauczycielem francuskiego (nie uwazano
tam za stosowne, azeby francuskiego uczyt An-

glik).
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Oto co mi pisze: ,,nauczanie jezykdw obcych
postawione jest w sposob godny uwagi. Grama-
tyki uczniowie zaczynajg sie uczy¢ dopiero po
pieciu lub szesciu miesigcach praktyki jezyko-
wej; caty kurs prowadzi sie wytgcznie w jezyku
francuskim lub niemieckim bez jednego stowa
angielskiego, (korespondent moj zresztg nie mo-
wit wecale po angielsku, gdy zaczat uczy¢ w szko-
le). Nauczyciel stara sie méwi¢ bardzo wolno,
tak azeby kazde stowo uczniowie zrozumieli.
Postepowanie zasadza sie na rozmowie zastoso-
wanej do uzdolnienia uczniéw. Naprzyktad, dla
najmtodszych wezmiemy taki przedmiot: Chio-
piec podaje damie kszesto. Dwaj uczniowie spet-
niajg dwie role i wykonywajg ruchy zastosowa-
ne do stow; unika sie w ten sposéb ttdmaczenia
z jednego jezyka na drugi, co tylko przeszka-
dza w uczeniu sie i miesza uczniom w glowie.
Dzieki temu bardzo predko uczg sie mysle¢
w obcym jezyku. W nastepnym Kkursie wpro-
wadza sie przedmioty trudniejsze; opisuje sie
naprzyktad zycie ucznia, zycie na wsi, prace
polne i t. p.

Po roku dotyka sie rzeczy jeszcze obszer-
niejszych, ktére zajmujg caly szereg lekcyi, np.
opis dwumiesiecznej podrézy, albo uprawa ja-
kiej$ rosdliny, czynnosci fabryczne, jakim roslina
ta bywa poddawana.
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Dopiero w wyzszym Kkursie zaczyna sie na-
uka gramatyki i literatury.

Wogéble o ile tylko jest mozliwe nauczyciel
kresli na tablicy obrazy przedmiotdw, ktorych
nazwy wymienia, albo uzywa tablic kolorowych,
np. okret, armata, port, maszyna, forteca. Ucz-
niowie w kazdym wyrazie poznajg ortografie,
jego homonimy i odmiany.

Postepy sg bardzo znaczne. Wreszcie histo-
rya i geografia .Francyi i Niemiec wyklada sie
wytacznie w jezyku tego kraju, o ktorym sie
mowi“,

Rozumie sie, ze chcac metode te stosowac
nauczyciel musi jezykiem, ktory wyktada, mowic
tak jak wiasnym. W przeciwnym razie stara¢
sie bedzie jaknajmniej mowic.

Jezeli u nas jezykoéw obcych uczg Francuzi,
to wprawdzie pewng liczbe posad zachowuje sie
w ten sposdb dla rodakéw, ale za to skitada
sie w ofierze samg nauke, marnuje czas ucz-
nibw i pienigdze rodzicéw. Jest to zawsze ta
sama kwestya, czy nauczanie istnieje dla profe-
soréw, czy dla ucznidw.

Od poczatku S$wiata kazda matka, nawet
najbardziej ograniczona i najmniej wyksztatcona,
potrafita jednak dzieci swoje nauczy¢ jezyka
a wszyscy nasi uczeni profesorowie dokonac te-
go nie umiejg. Znaczy to, ze ich metoda jest
zt3, a metoda naturalna jedynie dobra.



— 101 —

Nie czynie odpowiedzialnymi za te stosunki
nauczycieli — oni sami sg ich ofiarg: gdy sami
uczyli sie jezykdéw w sposob wadliwy, zmuszeni
sg tymze sposobem uczy¢ innych. W samej
rzeczy w Kklasie zitozonej z 30—40 ucznidw,
z ktorymi nauczyciel nie moze mie¢ zadnego
blizszego stosunku, inna metoda jest niemozliwa.
Na nieszczescie w tym lichym systemie wycho-
wania wszystko wigze sie z soba.

Azeby jeszcze przys$pieszy¢ postepy ucznidw,
mozna zastosowac S$rodek, ktorego skutecznosc¢
jest niezawodng. Szkota zawigze stosunki z pewng
liczbg szkot angielskich i niemieckich, ktore
przyjmowa¢ bedg miodych Francuzéw na trzy
miesiace, sze$¢ lub na rok. Tak dziecko pograzone
niejako w obcg atmosfere, nauczy sie predko
jezyka a posiadajac go praktycznie, z tatwoscig
pOzniej przejdzie do gramatyki i literatury.

Pobyt taki zagranicg tern wiecej przyniesie
korzysci im dzieci s3 miodsze. W miodym wie-
ku dziecko uczy sie jezyka z nadzwyczajng
szybkoscig, bezwiednie, niemal w zabawie. Na-
bywszy za$ raz znajomosci jezyka praktycznej,
robi potem szybkie postepy, bo juz nie istniejg
dlan trudnosci rozumienia i moéwienia.

Tak wiec zastosowanie metody naturalnej
usuwa wszystkie szkoputy i przeszkody w nauce
jezykdw obcych.
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W dalszym ciggu widzimy na tablicy geo-
grafie i historye, ktére dzieki odtozeniu na poz-
niej taciny, otrzymujg wiekszg liczbe godzin, niz
w programie obecnym. Ale oprocz tego trzeba
ich i uczy¢ inaczej.

Za moich czasow calg geografie stano-
wita sucha nomenklatura gor i rzek, miast
i podziatow administracyjnych, stowem mniej
lub wiecej trudnych do spamiegtania nazw, ktére
predko ulatniaty sie z pamieci bez zadnego po-
zytku dla wyksztatcenia. Od tego czasu dokona-
no chwalebnego postepu; na nieszczescie jednak
postep ten polegat gtdwnie na obcigzeniu nauki
nowemi pojeciami np. ekonomicznemi, nie za$
na rozjasnieniu jej i ozywieniu przez wykazanie
Scistego zwigzku, jaki zachodzi miedzy zjawiska-
mi czysto geograficznemi a réznymi skiadnika-
mi zycia spotecznego.

Geografia w gruncie rzeczy jest naukag
0 Srodowisku fizycznem; kazde za$ Srodowisko
wptywa bezposrednio i w sposoéb konieczny na
formy pracy, wiasnosci, na ustroj rodziny, orga-
nizacye panstwowa, na samarase, ktorej wihasci-
wosci zmienia w tym lub innym Kierunku.

Nauka spoteczna doszta dzi$ do wykrycia tych
stosunkow i z dniem kazdym Scislej je okreSla ).

") Pozwalam sobie w formie przyktadu zwréci¢ uwage
na moja ksigzke p. t. Lesfraneais d'arijenird’hui. Les types
sociaux du centre. Paris. Firmin—Didot.
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Ale nietylko obecne $rodowisko wplyw wy-
wiera, wspotdziata z niem poprzednie uksztatto-
wanie sie rasy czyli jej historya. Poprzednie
uksztattowanie sie rasy czyni jg mniej lub wie-
cej zdolng do zycia w warunkach obecnego $ro-
dowiska i do ich modyfikowania.

Znaczy to, ze czilowiek ulega dwojakim
wptywom:

Naprzdéd wptywom obecnych warunkéw $ro-
dowiska: i to jest geografia.

Powtére minionym warunkom S$rodowiska
albo $rodowisk, w ktérych przebywali jego
przodkowie: i to jest historya.

Rozmaito$¢ ras ludzkich niema w gruncie
rzeczy innej przyczyny jak tylko rozmaitos¢
Srodowisk, w jakich rasa kazda rozwijata sie,
czy to w dalszej przesziosci, czy wspotczesnie.

Geografia i historya, tak Scisle ze sobg zwig-
zane, majg na celu wyjasnic¢ te rozmaitos¢, wy-
jasni¢ cztowieka i spoteczenstwo, albo inaczej
moéwigc, rozne formy ugrupowania, jakie zacho-
dzg miedzy ludzmi.

Nauki te sg wiec z istoty swej podstawg
nauki o cztowieku i spoteczenstwie, czyli nauki
spotecznej.

Nie bede sie nad tern rozszerzat, przytocze
tylko jedno wiasne spostrzezenie z punktu wi-
dzenia pedagogicznego.
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Jedng z najstabszych stron wspdtczesnego
nauczania jest chaotyczno$¢ panujaca we wza-
jemnym stosunku réznych nauk.

W starozytnosci gatezie wiedzy ludzkiej
bylty SciSle z sobg zwigzane; grupowaty sie
wokoto filozofii, ktéra obejmowata nawet mate-
matyke.

W wiekach $rednich jeszcze istniat Scisty
zwigzek nauk: grupowaly sie one wokoto teolo-
gii, ktéra ogarniata zaréwno filozofie jak i ma-
tematyke. Dzieki tej spojnosci umyst ludzki
mogt obejmowaé og6t wiadomosci, ktore jezeli
nawet byty niezupetne i bledne, to przynajmniej
wigzaty sie z soba.

Zwigzek ten zostal zerwany z chwilg, gdy
weszly na scene nauki przyrodnicze, ktére roz-
party zbyt ciasne ramy starej nauki. Znang jest
préba Bacona, zresztg nieudana, przywrocenia
rzeczy do porzadku przez reforme i nowsg klasy-
fikacye wiedzy ludzkiej pod nazwg: ,,Insta/tira-
tio magnat. Proba nieudata si¢, poniewaz zadna
z nauk nie byta do tyta ogolng i rozlegty, aze-
by sie mogta sta¢ Srodkiem i osig wszystkich
innych.

Tak wiec programy nauczania stawaty sie
coraz bardziej ztozone i rozdrobnione. Nauczy-
ciele z roku na rok, coraz nowi i liczniejsi, my-
Sleli o tern tylko, azeby w glowy biednych
dzieci wpycha¢ te lub inng nauke, nie troszczac
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sie, co jednocze$nie do tychze gtow wpychajg
inni nauczyciele. Strach pomysle¢, co sie sta¢
musi z moézgiem ludzkim, poddanym operacyom
tak réznym i z sobg niezgodnym.

Tak uczymy teraz wielu przedmiotéw ale
nie tworzg one jednolitej catosci.

Nauka, ktérej brakto Baconowi dla ustano-
wienia porzadku miedzy naukami, dzi$ istnieje
a to dzieki bardziej zupetnemu i doktadnemu
poznaniu planety naszej i spoteczenstw, Kktore
jg zamieszkujg lub zamieszkiwaty.

Jedynie nauka o cztowieku i spoteczenstwie
dostarczy¢ moze ram do$¢ szerokich, azeby objac
i w zwigzku utrzymaé¢ ogot wiadomosci ludz-
kich.

Cztowiek tylko moze staC sie centrem nauki
ludzkiej.

W starozytnosci byt to cztowiek, poznawa-
ny w $wietle filozofii.

W wiekach $rednich byt to cziowiek po-
znawany w S$wietle teologii.

W przysztosci bedzie to cztowiek poznawa-
ny w Swietle metodycznej obserwacyi, majgcej
za podstawe warunki otoczenia i pracy, zarOw-
no obecne — w geografii, jak minione — w hi-
storyk

Ale ku temu trzeba zmieni¢ nauczanie
geografii i historyi tak, azeby obejmowato
cztowieka rzeczywistego i zywego, W roz-
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nych $rodowiskach i na tle r6znych epok. Pro-
gram takiego nauczania juz istnieje i Nowej
Szkole pozostaje przystosowa¢ go do roznych
pozioméw inteligencyi dzieciecej.

Wowczas okaze sie wyraznie zwigzek, jaki
zachodzi miedzy réznemi gateziami wiedzy ludz-
kiej oraz stosunek ich do cztowieka.

Okaze sie, ze zjawiska geologiczne, bota-
niczne i zoologiczne, ktore tworzg sktadniki $ro-
dowiska, bezposrednio oddziatywajg na rodzaj
pracy, jakiej sie ludzie oddajg, a zatem i na
ogblny stan spofeczny, zarbwno w przesztosci
jak w teraZzniejszosci.

Okaze sie, ze w ten sposdb wytworzony
stan spoteczny, oddziatywa z kolei na objawy
mysli ludzkiej, na filozofie i literature, ktére
rozwijajg sie pod jego wplywem i przezen tté-
maczg. Filozofia i literatura sg wyrazem stanu
spotecznego.

Okaze sie, ze zjawiska fizyczne i chemiczne,
ktérych tajemnice od niedawna cztowiek zaczat
przenika¢, nietylko przeobrazajg kule ziemska,
t. j. geograficzne Srodowisko, ale wpltywajg tak-
ze na zmiane historycznych warunkéw zycia
jednostki i spoteczenstwa. | bedzie mozna do-
ktadnie oznaczy¢ rodzaj i stopien tych zmian,
oraz zakres ich oddziatywania na rézne dzie-
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W ten sposdb cala nauka szkolna zyska na
jasnosci i przystepnosci dzieki temu, iz zapanuje
w niej tad wewnetrzny. 1 to jest pilng potrzeba.

Nauka rachunkéw i matematyki, ktdrej row-
niez w skutek odtozenia taciny poswiecimy wie-
cej czasu, wyktadang bedzie metodg ufatwiong,
ktérej dobrg probe przedstawia nam praktyka
w szkole Bedales.

»W tym tygodniu, pisze mi syn, nauczyciel
chemii, wyktadat nam o systemie metrycznym,
ktory potrzebny nam jest do fizyki i chemii.
Przedmiotu tego uczg nas praktycznie i zupet-
nie inaczej niz we Francyi. Np. dla metra kwa-
dratowego kazg nam narysowaé kwadrat, ktore-
go bok ma 10 centym. Kwadrat ten dzielimy
na centymetry kwadratowe i objasniamy, dla-
czego jest ich sto.

»,D0 metra szeSciennego nauczyciel przy-
nosi pewng liczbe drewnianych szesciankow,
kazdy na jeden centymetr, i w pewien sposob
je ukiada. Np. robi szeScian o boku trzy-
centymetrowym, i kaze nam liczy¢. W ten spo-
sob kazdy rozumie.

»W arytmetyce jestesmy na utamkach. Na-
uczyciel objasnia je nam w ten sposéh, ze kre-
$li na tablicy linie i dzieli jg np. na pie¢ row-
nych czesci, z ktérych oddziela trzy, i to sg
trzy piate...”
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Nie mowie, azeby to wszystko byto szczegol-
nie dowcipne Inb nowe; jednakze najczesciej
Srodkdw tych zaniedbujemy z niematg szkoda
dla jasnosci i uproszczenia wykfadu.

Azeby wykiad matematyki uczyni¢ bardziej
interesujacym i praktycznym, wskazemy ucz-
niom zastosowanie tego, czego sie uczg. Np.
prowadzi¢ beda rachunki folwarku, ogrodu, gier
i zabaw, materyatdw piSmiennych, laboratoryum
chemicznego, pozywienia, opatu i t. p. W ten
sposdb cyfry nabiorg zycia, dzieci naucza sie
prowadzi¢ dom, przedsiebiorstwo rolne, przemy-
stowe lub nawet handlowe, wyrosng jednem
stowem na ludzi praktycznych.

Rozgladajac sie dalej na naszej tablicy, wi-
dzimy grupe nauk przyrodniczych,fizyke i chemie,
ktérych szkota dzisiejsza wcale prawie nie zna.
WidzieliSmy, ze geologii, botaniki, zoologi, fi-
zyki i chemii dzieci nasze tak dobrze jak nie
uczg sie wecale.

Nasz ,,bachelier klasyk o przedmiotach tych
niema pojecia; zabawnem jest styszeC, jak sie
dziwi wobec najpospolitszych roslin. Z fizyki
i chemii tyle wie, ile dowiedzie¢ sie zdazy
w przeddzien egzaminu w ostatnim roku szkol-
nym. Obcg mu wiec jest przyroda w jej obja-
wach najwspanialszych. Swiat tak jak nie ist-
nieje dla niego. Co do mnie, nie daruje nigdy
moim nauczycielom i kierownikom, iz tak waz-
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ng luke zostawili w mem wyksztatceniu. Trzeba
przeciez, izby ludzie niesli odpowiedzialno$¢ za
swe czyny.

Jest to luka tembardziej godna pozatowania,
ze dzieci od najmiodszego wieku nadzwyczaj
przyrodg sie interesujg, o ile tylko przedmiot
ten wykfada sie im praktycznie i ze zrozumie-
niem rzeczy.

W nowej szkole za punkt wyjscia w wy-
ktadzie nauk przyrodniczych stuzy¢ bedzie bez-
posrednia obserwacya, a bedzie to tern tatwiej
uskuteczni¢, ze szkoty zaktadane beda po wsiach,
i ze uczniowie bedg mogli sami zbiera¢ okazy
mineratow, roslin i zwierzat. Potem, uczniowie
poznawaC beda zycie, obyczaje, zewnetrzne cze-
ci zwierzecia wprzéd nim organy wewnetrzne
i szkielety; ksztalty i budowe roslin—przed ich
klasyfikacya, nazwy i potozenie gwiazd i pla-
net—przed prawami ich ruchu. Spostrzezenia te
i kolekcye robi¢ bedg uczniowie na wycieczkach
popotudniowych, pozniej klasyfikowac je i ukita-
daé. W ten sposob nauka stanie sie bardziej na-
turalng, rozumniejszg i pociggajacy; tatwiej wej-
dzie do umystu i mocniej sie w nim utrwali;
zostawi po sobie nie niesmak, jak to sie dzieje zbyt
czesto przy naszej czysto-teoretycznej i ksigzko-
wej metodzie, ale, dzieki rozbudzonemu zainte-
resowaniu— che¢ powiekszenia swej wiedzy na-
wet pé wyjsciu ze szkoty.



110

Nauka taka z innego jeszcze wzgledu jest
szczegdlnie stosowng dla dzieci: moze by¢ pro-
wadzong na Swiezem powietrzu i dzieki temu
staje sie C¢wiczeniem pozytecznem i zdrowem.
Gdy tymczasem wychowywaé dzieci nasze w za-
mknieciu czterech Scian, w regule klasztornej,
ktéra, nawet dla starych byfaby niechygienicz-
ng — jest to postepowanie gtupie i barbarzyn-
skie, przeciw ktéremu dawno juz podnie$¢ sie
powinien gtos opinii.

Rozumiemy teraz chyba, dlaczego program
nowej szkoty przeznacza na nauki przyrodnicze
z fizyka i chemig Srednio pie¢ godzin tygodnio-
wo w trzech nizszych klasach, nie liczac czasu,
z ktorego tez nauki korzystajg podczas niekto-
rych wycieczek popotudniowych.

Co do mnie — ze znéw powrdce do mych
ojcowskich spostrzezen — to zdumiony bytem
postepem, jaki syn moj po dwdch latach w na-
ukach tych uczynit, i zainteresowaniem, jakiego
do nich nabrat.

Na wakacye przywiozt z sobg wszystkie
przybory do herboryzacyi: puszke, lupy, prase
i t. p. Biegat po polach, szukajac gatunkoéw ro-
$lin, w Anglii rzadko spotykanych. Okreslat je
wprost lub przy pomocy Flory, zasuszat i sta-
rannie klasyfikowat. Jednocze$nie wtajemni-
czyt we wszystko mtodsze siostry, ktére zdawaty
sie bardzo tem interesowac.
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Potem zebrat troche rzadkich owaddéw dla
kolegéw, ktérzy go o to prosili.

W fizyce i chemii ten 13-letni chtopiec miat
tyle praktycznych wiadomosci, ze wzbudzat po-
dziw u jednego z naszych sagsiadéw, inzyniera
sztuk i przemystu. Gdy tak otworzg sie drzwi
na Swiat realny, odstania sie¢ w dziecku mno-
stwo uzdolnien, ktorych szkofa dzisiejsza nie tyl-
koby nie odstonita, ale raczej przyttumita.

Przez przykiad ten chce tylko pokazaé, ze
przedmiot taki, jak nauki przyrodnicze nietylko
interesuje, ale nawet roznamietnia miodziez, i ze
wielkim jest btedem zaniedbywa¢ go w progra-
mie nauczania lub odktada¢ na rok ostatni.

Pozostaje zaznaczyC jeszcze rysunek, ktére-
mu takze wieksze nadaje sie znaczenie niz
w szkole dzisiejszej. Jest on koniecznym $rod-
kiem pomocniczym w naukach przyrodniczych.
Dzieci zaczng np. od rysowania z natury roslin
i zwierzat, odtwarzania przyrzadow, ktore stuza
do doswiadczen w fizyce i chemii.

%

Przedmioty, o ktoérych byta mowa, zajmuja
ranek i czastke popotudnia. Reszta dnia poswie-
cong jest na zajecia praktyczne—bedace natural-
nem dopetnieniem nauki teorycznej porannej—
na gry i ¢wiczenia fizyczne.
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W samej rzeczy uczen nietylko z ksigzek
powinien sie uczy¢. Nauka ma by¢ nietylko te-
oretyczng, ale i praktyczng. Zresztg nie mozna
dziecka trzyma¢ w zamknieciu dzien caty; dla
normalnego rozwoju potrzebuje ono ruchu na
otwartem powietrzu.

»,Celem naszym — czytamy w programie
szkoty Abbotsholme—ijest podnie$¢ wychowanie
fizyczne, rozbudzi¢ zainteresowanie do zajec prze-
mystowych, energie do przedsiewzieé, nauczyc
oceniaC prace tak swojg wiasng jak wykonywa-
ng przez innych. Wiele niepowodzen w zyciu
ma przyczyne w fizycznej stabosci; a wiec dzieci
codzien oddawac sie powinny c¢wiczeniom ciata
i pracy recznej: tg drogg tylko caty organizm
nabedzie energii, uwolni sie od przeczulenia, kto-
re wyptywa z nadmiaru pracy umystowej i zy-
cia zbyt siedzacego".

Przytem dzieciom zajecia te bardzo sie po-
dobajg, i nabywajg przy nich mnostwa réznych
wiadomosci; umyst ich rozbudza sig, otwiera
i rozszerza.

Jak pokazuje tablica, zajecia praktyczne obej-
mujg trzy dziaty:

1. Ogrodnictwo i uprawa ziemi.

Kazdy cztowiek o$wiecony mie¢ powinien
przynajmniej elementarne pojecia 0 zyciu roslin
i zwierzat domowych.
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Bedzie mu to potrzebnem, jezeli zajmie sie
sam gospodarstwem rolnem albo bedzie musiat
czuwac¢ nad administracyg majatku. Wiadomo-
ci te beda réwniez uzyteczne dla tych, ktérzy
poswiecy sie profesyom wyzwolonym: ludzie wy-
ksztatceni, literaci sg u nas zupetnymi nieukami
w rzeczach, tyczacych sie wsi, i zdradzajg sie
z tem az nadto, ile razy wypadnie im pisa¢
w tych rzeczach. Politycy i urzednicy powinni
rowniez mie¢ doktadne pojecia o tak doniostych
sprawach rolnictwa, Kktore inaczej zbyt czesto
nieuctwem swem na szwank narazaja.

2. Jtoboty z drzewa i zelaza.

Zadaniem tych robot nie jest ksztatcic cie-
$li i kowali, ale rozwingC sprawnos¢ reki tak,
azeby w roznych okolicznosciach i dla rdéznych
celow umiat sie cztowiek postugiwa¢ tem cu-
downem narzedziem, jakiem jest reka. Procz te-
go jest to ¢wiczenie nadzwyczaj zdrowe i wzma-
cniajgce, poniewaz wymaga pewnego wysitku
fizycznego. Co wiecej, opor, jaki przedstawiajg
te materyaly, rozwijajg w dziecku cierpliwos¢
i uzyteczno$¢ w przedsiewzieciach tej pracy.
Wreszcie drzewo i zelazo, jako materyaly stoso-
wane do bardzo wielu uzytkdw, nadajg sie do
roznorodnej obrobki i wybornie stuzy¢ moga
do wyksztatcenia gustu i zdolnosci artystycz-
nych.

Nowe wychowanie.
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3. Zwiedzanie folwarkéw i fabryk; zbieranie
mineratow, roslin izwierzat; miernictwo izdejmo-
wanie planéw etc.

Cze$¢ ta nauczania bardzo jest wazng, po-
niewaz wprowadza ucznia w bezposrednie ze-
tkniecie z zyciem realnem.

Odbywajac metodyczne wycieczki, uczniowie
beda mogli $ledzi¢ kolejne przeobrazenia, jakim
podlegajg produkty naturalne, roslinne, zwierzece
i mineralne. Coz moze by¢ pozyteczniejszego,
bardziej nauczajgcego i interesujgcego nawet dla
matych dzieci? Czego nauczg sie w ten sposob
nie zatrze im sie nigdy w pamieci; a takie ze-
tkniecie sie z rzeczami wcze$nie rozpozna¢ po-
zwoli utajone zdolnosci, ktdére inaczej pozosta-
tyby na zawsze ukryte i sttumione.

Précz tego z wycieczek tych skorzystajg
uczniowie dla zbierania mineratéw, roslin i zwie-
rzat; kolekcye te, przez wielu uczniéw dokony-
wane, stanowi¢ bedg praktyczne dopetnienie lek-
cyi geologii, botaniki i zoologii.

Podobnie mierzenie gruntéw i zdejmowonie
plandéw stanowi¢ bedzie dopetnienie lekcyi aryt-
metyki, geometry! i rysunku, utrwali je lepiej
w pamieci i wykaze ich uzytecznosc.

Reszte popotudnia wypetnig'gry i ¢wiczenia
fizyczne, w zimie ,foot ball*, w lecie ,kriket"
i tennis,“ przez caty rok bicykl i wiosto-
wanie.
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Tak to rozmaito$¢ przedmiotow, ktéra za-
stgpi monotonng, nudng i niezrozumiatg tacing,
pobudza¢ bedzie wszystkie wiadze umystowe,
a rozmaito$¢ ¢wiczen fizycznych — rozwija¢ be-
dzie wszystkie czesci ciala.

Dobrze zrozumiane wychowanie nie powin-
no zaniedbywa¢ ani umystu, ani ciata, albowiem
dwa te czynniki nie roztgczne sg w cztowieku,
ktéry nad jednym, jak nad drugiem musi zapa-
nowac.

Nie mozna poswieca¢ umystu dla ciata, ani
ciata dla umystu, ale miedzy obu dazy¢ o ile
moznosci do stusznej i pieknej réwnowagi.

Szkota powinnajednoczesnie rozwija¢ w dziec-
ku zaréwno szerokie poglady jak szerokie piersi.

Tak wiec gdy ranek zajmg lekcye w klasie,
popotudnie — zajecia praktyczne, pozostaje jesz-
cze wieczor. Jak wskazuje tablica, przeznaczony
on jest na zajecia artystyczne i towarzyskie roz-
rywki, tu wyrabia¢ bedziemy cziowieka towa-
rzyskiego, ,.cztowieka Swiatowego0, ktéry wyjs¢
powinien z pochmurnego i niezgrabnego gimna-
zisty.

W tym wzgledzie przytocze jeszcze charak-
terystyczny ustep z programu szkoty Abbots-
holrn. ,,Celem naszym jest, aby miodzi ludzie
pozbyli sie niezgrabnosci i nieSmiatosci i znaj-
dowali upodobanie w towarzystwie 0s6b star-
szych. A wiec co wieczOr zbierajg sie w salonie,
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gdzie znajdujg sie damy i goscie z miasta. Po-
koj, w ktorym odbywajg sie wieczorne zebrania
urzadzony jest tak, azeby dawatl wrazenie zado-
wolenia i harmonii: meble, rysunki, statuy do-
brane sg odpowiednio*

Jednego wieczoru zebrani czytajg ustepy
z ksigzek, deklamujg lub grajg komedyjki, inne-
go rzezbig w drzewie lub modelujg, to znéw
tanczg albo stuchaja pogadanek z niknacymi
obrazami.

Wieczér w niedziele poswiecony bedzie na
pogadanki religijne i moralne. Musimy przejg¢
sie tg prawda, ze religia w zyciu zajmuje duzo
miejsca i ze zycie powinno nig by¢ nasycone.
Nie bedziemy przedstawia¢ dzieciom religii jako
czego$, co stanowi odrebny dziat zycia, ale jako
pewng organiczng i harmonijng catos$¢, ktéra
powinna przejmowa¢ catego cztowieka i rzadzi¢
jego postepowaniam.

Tak to szkota usitowaé bedzie pomagac
i wspotdziata¢ z ksiedzem, ktory obejmie wy-
kfad religii.

Przedstawmy sobie teraz jednego z wycho-
wancow w chwili, gdy konczy trzecig czyli
ostatnig klase oddziatu ogolnego:

Mowi naprawde trzema jezykami: po fran-
cusku, po angielsku i po niemiecku.

Na geografiie i liistorye wiecej poswiecit
czasu, niz to czyni sie w szkole istniejgcej i we-
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dle metody, ktora lepiej pozna¢é mu dala wza-
jemny zwigzek zjawisk.

Co sie tyczy nauk przyrodniczych, fizyki
i chemii, ktore istniejgcy program zupetnie pra-
wie zaniedbuje, posiada z nich wiadomosci bar-
dzo rozlegte i praktyczne.

Ma réwniez pojecie 0 ogrodnictwie i upra-
wie roli; zapoznat sie z obrabianiem drzewa i ze-
laza; fizycznie rozwinat sie przez przebywanie
na Swiezem powietrzu i ¢wiczenie ciata; dzigki
wieczornym zajeciom ma umyst otwarty dla
sztuki, muzyki, zycia towarzyskiego.

Pod wptywem tak urozmaiconego wycho-
wania, ukryte zdolnosci dziecka 12—13-letniego
moga sie objawi¢ w tym lub innym kierunku,
poniewaz rozbudzono w nim wszelkie interesy
umystowe. Nie zamykano go w zmudnem i ma-
fo rozwijajagcem ttdbmaczeniu z taciny lub grec-
kiego. Przeciwnie, otworzono mu widoki na
wszystkie dziedziny zycia i wiedzy, z ktérych
on sam lub rodzice wybieraé teraz moga z zu-
petng Swiadomoscig rzeczy.

Sg cztery gtdwne dziedziny: nauki literac-
kie i humanitarne; nauki $ciste; rolnictwo i ko-
lonizacya; przemyst i handel.
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Tworzg ono poddziaty sekcyi specyalnej,
ktéra obejmuje trzy ostatnie lata.

Tablica pokazuje jasno rozkiad przedmio-
tow i godzin w kazdym z poddziatow.

W oddziale literackim (humaniora), gtéwny
przedmiot, najwiecej godzin zajmujacy w ciggu
tych trzech lat, stanowi tacina i grecki.

Wyjasnilismy szczeg6towo, jaka ma byc¢
metoda wyktadu obu tych przedmiotéw. W miej-
sce dtugiej i mato skutecznej metody ttomaczen
przy pomocy stownika, przychodzi czytanie ca-
tych utworéw przy pomocy gotowego ttdbmacze-
nia. Gramatyki nie wyktada sie oddzielnie, ale
tylko w zwigzku z czytanym tekstem. ldzie ona
po lekturze jako pomoc, a nie przed lekturg
jako przeszkoda.

Sposob ten uczenia gramatyki nie jest no-
wym, zostat juz owszem wyprébowanym. Meto-
de te i jej rezultaty miatem sposobno$¢ obser-
wowac u dwoch miodych os6b, ktére przecho-
dzity kurs przez korespondencyg pani Raffy.

W kursie tym uczennice uczg sie regut
gramatyki tylko w miare tego, jak zachodzi po-
trzeba zastosowania ich do ¢wiczen. Dzieki temu
uczacy sie zatrzymuje je w pamieci predzej i ta-
twiej. W poréwnaniu z uczniami, do ktérych
stosujg zwykta metode, robig znacznie mniej
btedow.
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Styszatem raz, jak nad tg kwestyg dysku-
towaty dwie matki, ktére same zajmujg sie ucze-
niem swych corek, i z ktérych kazda stosuje
jedng z odnosnych metod. Na podstawie wia-
snego doswiadczenia zgodzity sie, ze nalezy od-
da¢ pierwszenstwo metodzie, ktorg tu zalecamy.

Przytocze tu zresztg dwa fakty, ktore kazdy
moze sprawdzic.

Po pierwsze: niechaj czytelnik przypomni
sobie, ile to czasu stracit na uczenie sie grama-
tyki, i jak mato stad wynidst korzysci. Nauczy-
liSmy sie i stosujemy reguty gramatyki przede-
wszystkiem przez czytanie, praktyke i mo-
wienie.

Drugi fakt niemniej znaczacy: Okresy, ktore
obfituja w gramatykéw i retoréw, przychodza
zawsze po wielkich okresach literatury, — nigdy
ich nie poprzedzaja. A wiec nie przez gramatyke
ksztalcg sie wielcy pisarze. Gramatycy umieja
ich objasnia¢, ale ich nie tworza.

Azeby predzej i doktadniej zapoznaé sie
z facing, uczniowie szkoty w Abbotsholme, prowa-
dzg ze sobg rozmowy w tym jezyku. Jest to
interesujgca proba wznowienia metod, niegdys
stosowanych, w czasach gdy naprawde po taci-
nie umiano; jest to zarazem préba zastosowania
metody naturalnej, bezwatpienia jedynie sku-
tecznej.
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Profesor niemiec, dr. Lietz, ktory przez rok
wyktada! w Abbotsliolme, tak pisze o tej me-
todzie.

»Rano uczniowie brali udziat w wyscigu, po-
czern zawigzujg miedzy sobg rozmowe.

«Prima luce tintinnabulum sonat. E cubiculis eximus.
Omnes ordine ante portam stant. Luna etiam nunc lucet.
Scd sol jam oritur. Lunac solisgue radios spectamus. Tuta
cohors numeratur. Tres ex pueris tardi sunt. Hi igitur poe-
nam dant. Tunc signo dato iter facimis. Sexcentos passus
celcriter currimus.  Deinde eodem revertimur.

— Nonnc currere amas?

— Currere amo. Ouid tu censes?

— Eaguitem dormire mato.

At hic cursus corpus sanum facit. Nonne corpus sanum
habere vis?

— Hoc maxime volo.

— ltague guotidie curras, sic enim mentem sanam in
corgore sano habebis».

«O $wicie stycha¢ dzwonek. Wszyscy wychodzimy z sy-
pialni i w porzadku stajemy przed bramg. Ksiezyc jeszcze
Swieci. Ale i stonce juz wschodzi. Widzimy S$wiatlo ksiezyea
i stonca. Liczymy obecnych. Trzej chtopcy sp6znili sie. Ci od-
niosg kare. Potem za danym znakiem puszczamy sie w droge.
Szeé¢set krokéw szybko biegniemy, potem taz droga wra-
camy.

— Czyz nie lubisz biega¢?

— Lubie biega¢. A ty co myslisz?

— Co prawda wole spac.

— Bieganie to czyni ciatlo zdrowem. Czyz nie chcesz
by¢ zdrowym?

— Bardzo chce.
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— A wiec biegaj codzien, a tak bedziesz miat zdrowg
dusze w zdrowem ciele».

W Bedales stwierdzono warto$¢ nowego
typu szkoty pod wzgledem rezultatbw nauki.

»Stypendyum konkursowe, otrzymane przez
jednego z naszych ucznibw w uniwersytecie
w Cambridge, dowiodto nam, ze nasz tryb zy-
cia, plan nauki, oparty na krétkiem trwaniu
lekcyi i urozmaiceniu zaje¢, nie sg zadng teore-
tyczng chimerg, ale dajg jak najlepsze rezultaty
praktyczne. Mozemy wspoOtzawodniczyé z naj-
bardziej solidnemi szkotami.

»-Stwierdza to nadto egzamin, ktéry corocz-
nie odbywa u nas przedstawiciel uniwersytetu
w Oxford. Egzamin ten wykazat, ze Bedales
jest szkolg, w ktorej nietylko ucza dobrze upra-
wiaC ziemie i gra¢ w ,football ale ktéra moze
sie poszczyci¢ metoda i programem nauk.

,»Ostatni egzamin odbyt p. Parker, cztonek
Lincoln College z Oxfordu. Wprawity go w po-
dziw rozumne odpowiedzi, jakie dawali ucznio-
wie, zwlaszcza z drugiej i trzeciej klasy. Spra-
wozdanie swoje tak konczy: Rezultat egzaminu
uwazam za wysoce pomysiny. O ile moge sobie
zda¢ sprawe, uczniowie otrzymujg tu bardzo do-
bre wyksztatcenie ogolne. Odpowiedzi ich poka-
zuja, ze przywykli mysle¢, i ze interesujg sie
wielu przedmiotami. Szczeg6lniej miodsza klasa
jest bardzo obiecujgcall.
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Jesli teraz przedstawié sobie zechcemy stan
ucznia, w chwili gdy przystgpi¢ ma do egzami-
nu na bakalareat klasyczny, to mozemy go
w ten sposob okreslic.

Mowi i zna lepiej jeszcze niz w koncu pierw-
szego okresu dwa jezyki obce, co przy egzami-
nie zapewni mu niewatpliwg wyzszo$¢ nad kan-
dydatami, ktorzy tylko z trudno$cig moga to-
maczyc.

Niemniej pierwszenstwo mie¢ bedzie w lii-
storyi naturalnej, fizyce i chemii, zwazywszy iz
zamiast kilku powierzchownych poje¢ w ciggu
ostatniego roku nabytych, uczyt sie tych przed-
miotdw stale od pierwszej klasy, nietylko teore-
tycznie ale i praktycznie.

Z geografii 1 historyi nie poprzestat na wy-
uczeniu sie szeregdw nazwisk i dat bez zwigzku,
ale, jak to zaznaczyliSmy, rozumie zwigzek ich
tak jednych z drugimi, jak z zyciem spotecznem.
Pojecia te, nie rozproszone, ale metodycznie upo-
rzadkowane, gruntowniej sobie przyswoit i za-
pamietat.

Na matematyke, francuski i rysunek uczen
nasz po$wiecit co najmniej tyle czasu, co i wobec-
nym programie.

Prawda, iz taciny i greckiego uczyt sie tylko
przez 3—4 ostatnie lata, zamiast szesciu czy
siedmiu. Ale uczyt sie ich wedlug metody bar-
dziej praktycznej i predzej wiodacej do celu,
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metody, ktora jedynie daje jakie$ rezultaty.
Zwazywszy za$, na co ogoélnie sie zgadzajg, ze
obecni kandydaci nie znajg wcale jezykéw sta-
rozytnych, naszemu uczniowi nie trudno bedzie
umie¢ przynajmniej tyle, co tamci.

Z calg wiec pewnoscia, jakg daje doswiad-
czenie, twierdzi¢ mozemy, ze nawet ze wzgledu
na przygotowanie do bakalareatu program no-
wej szkoty wyzszym jest od programu szkoty
obecnej.

A potem moze juz jutro zjawi sie cztowiek,
ktory nas uwolni od bakalareatu. Droga jest
przygotowana—i p. Lavisse go zapowiada.

W dniu tym nauczanie i wychowanie po-
zbedg sie wielkiego hamulca i odniosg wielkie
zwycieztwo.

Zbytecznem bytoby uwydatniac¢ wyzszos¢ te-
go programu odno$nie do oddziatéw specyalnych:
nauk Scistych, rolnictwa i kolonii, przemystu
i handlu.

Pod tym wzgledem wyzszo$¢ jest uderzajaca.
Od pierwszej klasy bez przerwy uczniowie zapo-
znajg sie z rodzajami pracy, ktore obecnie po-
znajg bardzo p6zno po otrzymaniu bakalareatu,
w ciggu roku lub dwoch lat i to w sposéb czy-
sto teoretyczny.

Bedg wiec mogli przystepowaé do réznych
egzaminéw z wiadomosciami, ktore przyswoja
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sobie gruntownie, a nie po$piesznie w Kkrotkim
okresie szkoty przygotowawczej.

Ale czy stang do egzaminu, czy odrazu wy-
biorg sobie profesye, nikt nie zaprzeczy, iz mio-
dziefcy ci bedg doskonale przygotowani do zy-
cia. Beda mieli zdrowie, skarb, ktéry szkota dzi-
siejsza w sposéb tak karygodny trwoni, energie,
wytrwatos¢, umiejetnos¢ panowania na soba,
przedsiebrania i doprowadzania rzeczy do konca;
nadto bedg umieli rzadzi¢ ludZmi, poniewaz na-
przdd nauczg sie rzadzi¢ sobg samymi.

Wielkie to przedsiewziecie, ktore ojcowie
tylko prywatng inieyatwa do zycia powotujg —
oddajemy pod opieke Bogu. Prosi¢ Go bedziemy,
azeby nam dopomogt, bo chcemy ratowaé swe
dzieci, bo jesteSmy ,ludZmi dobrej woli"; bo po-
wiedziano: ,,Pomagaj sobie, a Bég ci dopomoze".



ROZDZIAL VII.

Zycie w nowej szkole, opisane przez uczniow.

Azeby uwydatni¢ i, ze tak powiem, zobra-
zowaC program powyzszy, przytoczymy tu wy-
jatki z ,,Bcdalcs Record*.  Jest to pismo peryo-
dyczne, ktore zamieszcza interesujgce fakty z zy-
cia szkoty w Bedales, redaguja je nauczyciele,
a gtownie sami uczniowie. Pozwoli nam ono wi-
dzie¢ niejako w dziataniu i we wszystkich szcze-
gotach caty mechanizm i sposéb funkcyonowania
tego tak réznego od naszych systemu wycho-
wania.

Da to nam poczucie rzeczywistosci, ktorej
zaden opis nie zastgpi.

W szczeg6lnosci zwracam uwage czytelnika
na trzy punkty:

Naprzdd na wielkg rozmaito$¢ przedmiotow
i zaje¢, tak dobroczynna, gdy idzie o to, zeby
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oszczedzi¢ dzieciom znuzenia, rozbudzi¢ ich umyst
i okres$li¢ przyszte powotanie.

Potem—wielki zapat, z jakim uczniowie od-
dajg sie nauce i zajeciom, co najlepiej zaleca
przyjeta metode.

W koncu—na zupetng swobode, jakg zosta-
wia sie uczniom, wybierania miedzy przedmio-
tami, ktore ich najbardziej interesujg lub ktére
uwazajg dla siebie za najpozyteczniejsze. Tak to
w szkole juz uczg sie korzysta¢ z wolnosci i nies¢
odpowiedzialno$¢ za swoje czyny.

Woprzéd nim roztoczymy przed czytelnikiem
obraz zycia szkolnego, dobrze bedzie zarysowac
jego ramy ogolne. Oto dzienny rozkfad godzin
w szkole Bedalskiej:

7 g. rano. - WSstawanie.
7 9. 20 m. — Troche ruchu na powietrzu do wywota-
nia reakcyi po zimnem oblewaniu.
7 g. 30 m. — Sniadanie.
8 g. 30 m. do 10 m. 20.- Pierwsza i druga lekcya. Od-
poczynek i drugie $niadanie.
10 g. 30 m. do 12 g. 20 m.—Trzecia i czwarta lekcya.
12 g. 20 m. do 1 g. — Cwiczenia gimnastyczne (w leeie
kapiel).
1 g.—Obiad.
2 g. do 5 g. 30 m.—Stolarstwo, rysunek, gry, ogrodnic-
two, praca na fermie i t. p.
5 g. 30 m.—Kolaeya.
6—7 g.—Piata lekcya (w leeie ¢wiczenia i nauka kri-
kieta.
7—7 g. 30.—Lekcya Spiewu.
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7 g. 30 m.—8 g. 30.—Muzyka, pogadanki, czytanie, mo-
delowanie, rzezba etc.

8 g. 30 m.—Lekki positek, modlitwa i udanie sie na
spoczynek. (Dzieci mtodsze ktadg sie wczesniej).

Szkota w Bedales ma obecnie sze$¢dziesieciu
wychowancéw i jest to najwyzsza liczba, jaka
moze pomiescic.

Poznamy Record v. roku poprzedniego, gdyz
w chwili gdy pisze, rocznika biezacego jeszcze
nie otrzymatem.

Zeszyt rozpoczyna sie artykutem dyrektora
p. Badleya, ktory krétko wylicza najwazniejsze
fakty z celego roku. Dajemy z niego wyijatki.

i.  Wazniejsze fakty iv ciagu roku.

»Zadaniem mojem jest na poczatku kazde-
go rocznika da¢ krotkg treS¢ wszystkiego, co
stato sie w szkole.

Zobaczymy, iz dzieto nasze wzrasta i po-
stepuje $rod kolejnych powodzen i niepowodzen;
zatom i jedne i drugie zaznaczy¢ wypada.

»W potroczu zimowem nietylko zwiekszyta
sie ilos¢ ucznidw, ale podniést sie i poziom
szkoty. Ostatnie powodzenie, jakie nas spotkato
w uniwersytecie w Cambridge, przekonato nas,
ze nasz tryb zycia, program nauk, oparty na
krotkiem trwaniu lekcyi i urozmaiceniu przed-
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miotow, nie jest czystg teorya, ale daje wybor-
ne rezultaty praktyczne; mozemy wspdtzawod-
niczy¢ z najlepszemi szkotami. Swiadczy o tem
sprawozdanie egzaminatora uniwersytetu...

»Przyjrzyjmy sie réznym stronom zycia
szkolnego od chwili powrotu uczniéw. Pomowi-
my naprzoéd o wypadkach pétrocza zimowego.

»Potrocze zimowe najlepiej sprzyja nauce
szkolnej, i uczniowie duzo w tym czasie praco-
wali. Jeden z najlepszych uczniéw naszych po
Swietnem zdaniu egzaminu, otrzymat stypen-
dyum przy uniwersytecie w Cambridge.

»,Pod koniec pdtrocza p. Carter, czionek
Lincoln College 1 Oxfordu, odby}t egzamin, kto-
ry wykazat znaczny i ogélny postep w stosunku
do roku poprzedniego. (W rozdziale poprzednim
przytoczylismy tre$¢ tego pochlebnego sprawoz-
dania).

,»Pod koniec potrocza odbyto sie przedsta-
wienie tragedyi, co stanowi zawsze wazny wy-
padek w szkole. W tym roku wystawiliSmy
Henryka V Shaksperae’a. Role wykonali ucz-
niowie; dekoracye namalowat p. Grubb, jeden
z profesorow. Kostiumy wszystkie prawie przy-
gotowane byty w Bedales. Sale zapeknili rodzice
i znajomi z sasiedztwa, i ogdlne zainteresowanie
stanowito dla nas zachete.

»Tejze zimy wykonano wiele rob6t w warsz-
tacie stolarskim. Utatwit nam zadanie powrdt
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dawnego ucznia Parkera, ktoére pomagat p. Ca-
ter w uczeniu chlopcow; przygotowano wiele
przedmiotow na uzytek szkoty.

~W muzyce okazaty sie rowniez postepy.
Orkiestra zorganizowana zesztej wiosny, dzi$
odgrywa juz powazng role i znakomite oddaje
ustugi na zebraniach niedzielnych i $rodowych
koncertach. Cwiczenia w muzyce miaty na celu
opracowanie symfonii Haydna, ktéra tez zostata
wykonang na ostatnim koncercie.

»Deklamacya miata wielkie powodzenie za-
rowno w komitecie, ztozonym z ucznidw, jak
u ogétu stuchaczy; jest to bardzo dobre cwicze-
nie dla naszych przysztych aktoréw. Co sobota
mieliSmy pogadanki z obrazami nikngcemi.

»W okresie tym z wielkiem powodzeniem
uprawiano tez football, i wogole zrobiono duzy
postep w grach szkolnych.

W konkursie przyjety udziat nowe partye,
i mozemy by¢ dumni z tegorocznego rekordu:
na szesnascie wyscigow, wygraliSmy trzynascie,
a dwa zostaty nierozegrane.

».Przechodze teraz do poétrocza wiosennego.

,Okres ten przeszedt wybornie. W tym cza-
sie zamieszkali$Smy w nowej posiadtosci w Lyoth,
z poczatku dos¢ jeszcze mieliSmy zajecia z upo-
rzadkowaniem i przyozdobieniem nowej siedzi-
by. Ogrod powierzony zostat trzeciej Klasie,
ktéra pod przewodnictwem p. Grubba przypro-

Nowe wychowanie. 9
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wadzita go do porzadku. Obecnie Lyoth przed-
stawia bardzo przyjemng siedzibe.

»,Na fermie Scaynes' Hill pracowalismy koto
siana. Czas byt spdzniony, ale zbior wypadt
pieknie i przewyzszyt zesztoroczny. Jupp poma-
gat w dojeniu krow i innych robotach w Be-
dales. Mleczarnig zarzadzata Miss Lamb, ktéra
z dwoma uczniami chodzita tam dwa razy na
tydzien dla robienia masta.

»,Na krikieta poswiecono znacznie wiecej
czasu i lepiej grano, czego w roéwnej mierze
i nadal zyczy¢ sobie nalezy. Po raz pierwszy
graliSmy na terenie umyslnie przygotowanym
w Bedales; nie jest duzy, ale o wiele dogodniej-
szy niz dawny teren w Scaynes' Hill. Ale z cza-
sem trzeba bedzie pomysle¢ o wiekszym terenie
dla ¢wiczen.

,P0 usunieciu trudnosci, jakie przedstawiato
czyszczenie basenu z wodg, wielu z nas zaczeto
sie uczy¢ ptywaé; zaledwie dwaj lub trzej nie
mogli sie nauczy¢. Nurkowie takze okazali po-
stepy; zbudowano tratwe, ktora stuzy do roz-
rywki. W ostatnim tygodniu odbyt sie wyscig
ptywacki.

»Letnie miesigce sg najodpowiedniejszg porg
dla robienia kolekcyi z historyi naturalnej. Za-
jeciom tym poswiecono duzo wiecej starania niz
przedtem. Posunieto sie znacznie w botanice,
0 czem S$wiadczg zbiory roslin.
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»Praca naukowa w tem poétroczu szia bie-
giem naturalnym. W czerwcu Hoffman zdat
egzamin uniwersytecki w Londynie i to jako
jeden z pierwszych, Potter tak samo zdat egza-
min wejsciowy w Malvern, dokad uda¢ sie za-
mierza w nastepnem potroczu.

»,Mozemy réwniez stwierdzi¢ znaczne w tym
okresie postepy w rysunku.

W koncu potrocza mielisSmy prawdziwe najscie
gosci: Francuzéw, Niemcow, Rossyan i in.; chwila-
mi byto istne pomieszanie jezykow. Zatowalismy,
ze goscie nasi nie mogli dluzej u nas pozostac.

»WKkrotce roztgczymy sie i wielu nie po-
wroci wiecej. Zyczymy im szczescia i powodzen,
i pragniemy, azeby$Smy na Boze Narodzenie uj-
rze¢ ich mogli odwiedzajgcych Bedales jako daw-
ni uczniowie".

J. G. Badley.

Il. Studya klasyczne.

O rezultatach nauki szkolnej mowiliSmy juz
wyzej, wzmiankujgc o pomysinym wyniku egza-
minu w Oxfordzie i przytaczajac szczegoty
programu i metod. Azeby sie nie powtarza¢ po-
przestaniemy na niewielu dopetniajgcych wska-
z6wkach.

"Bedales Record/ ogtasza szereg studyow
naukowych, ktére opracowali uczniowie.
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Wymieniam np.: ,o0pis kilku rodzin roélin
i drzew"; opis ,o0stu"; ,rézy;“ studyum o ,stor-
czykach"; ,przygody kawatka wegla"; opowia-
danie p. t. Robin Hood; studyum o Johnie Bu-
nyanie; historya nadzwyczajna, majgca obja-
$nia¢ sze$¢ rysunkow, wykonanych przez jedne-
nego z uczniéw; opowies¢, ,,0 czynie wojennym";
»,hoc w krélestwie mumii—komiczna historya".
Niektérzy z uczniow opowiadajg zdarzenia
z ostatnich wakacyi: ,wycieczka na wyspe Ar-
ran”, ,z Rothsay do Arran", ,Opactwo w Dale”,
,,Przechadzka do Bautham w Devonshire*, dwa
opowiadania dotyczace jubileuszu krélowej.
Niewatpliwie te przedmiotowe opisy rzeczy
widzianych stanowig najlepsze Cwiczenie stylu
i predzej przyczyni¢ sie moga do rozwiniecia
myslenia i wyobrazni, anizeli owe wieczne prze-
mowy rzymskich lub greckich generatéw do
mniej lub wiecej problematycznego wojska.
Tnny z uczniéw opisuje ,wielkie przedsta-
wienie tragiczne i literackie w Bedales“; tekst
objasniajg illustracye rysowane przez innego ucz-
nia, a cato$¢ nacechowana jest wesolg fantazya.
Record pomieszcza réwniez ,,Notatki z nauk
Scistych”. Mamy wiec tu ,0 Swiezej wodzie®,
»0 Obiegu krwi", ,0 roznicy miedzy zylg a tet-
nicg", ,gtéwne stawy w ciele ludzkiem*, ,ana-
tomia serca barana”. Ostatni opis zrobiony byt
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z natury w czasie, gdy na fermie zabijano ba-
rana.

Niektérzy z ucznibw biorg na siebie zda-
nie sprawy z prac dokonanych w ciggu roku
w roznych wydziatach.

Uczen, ktéremu powierzono Archeologie tak
pisze:

»,Marsh zebrat pie¢ odlewéw ze starych
bronzéw z napisami (nastepuje opis tych bron-
z6w). Ciesza nas postepy archeologii i mamy
nadzieje, ze w przysztym roku zatozymy pismo,
w ktérem bedzie mozna pomieszczaC szczegoto-
we opisy kosciotdw, zwiedzanych podczas ar-
cheologicznych  wycieczek, jako tez illustra-
cye widokéw i zabytkow. Rok obecny sta-
nowit dobry poczatek, idzie teraz o to, zeby
robi¢ lepiej, a do tego pracowac trzeba przez
caty rok“.

Z roznych prac nad Historyg naturalng tak
sie zdaje sprawe:

»,Bardzo rad jestem, iz polecono mi napisac¢
0 historyi naturalnej i o dokonywanych w nigj
postepach. Na szczegllne zaznaczenie zastuguja
prace z botaniki i uktadanie owadéw w natural-
nej ich pozycyi. Lepsze to anizeli sktadac je
wszystkie razem w pudetku. Postanowiono na-
wet przyzna¢ specyalng nagrode Luptonowi,
Pollockowi i Marshowi.
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,-Entomologia.—Ze zwyktych kollekcyi przy-
toczymy zbiér Cromptona, obejmujacy cztery
duze pudetka. Okazy sg dobrze zachowane i uto-
zone. Jedno pudetko zawiera same wazki i po-
chewkowate. Zastuguje to na podniesienie, zwa-
zywszy, ze uczen wiecej korzysta zbierajgc wszel-
kie gatunki owaddéw, nie za$, jak to sie zwykle
dzieje, same motyle. Inng wazng nowo$¢ przed-
stawia spis, wykazujacy ile okazéw danego ga-
gatunku znaleziono w roku obecnym w poréw-
naniu z ubiegtym.

,Brooke i Barran zrobili male kollekcye,
mniej wiecej po 25 okazéw. Matthews zaczat
takze od kollekcyi z 10 sztuk. O zbiorach Lup-
tona i Pollocka juzeSmy wzmiankowali. Skrzynki
ich wewnatrz tak sg urzadzone, iz zrobiony jest
ptot lub co$ w tym rodzaju z lis¢mi i trawa, na
ktérych umieszcza sie motyle, poczwarki, gasie-
nice i wszelkie rodzaje owadéw. Jest to znaczny
postep w porownaniu ze zwyktg metodg i ma-
my nadzieje, ze w roku pszysztym bedziemy
mogli wymieni¢ wiecej jeszcze prac w tym ro-
dzaju.

»Jest Kilka dobrych sposobdw przyrzadzania
takich skrzynek; moga by¢ tez znacznie wiek-
sze tak, izby mozna umieszcza¢ w nich ptaki
i t. p. Nalezatloby zrobi¢ jeszcze prébe i przed-
stawi¢ owad w réznych jego odmianach i sta-
dyach zycia: jajka, poczwarki, gasiennicy i owadu
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w ostatniej fazie; siedzacego i latajgcego; kazdy
z okazéw tycli bytby przedstawiony w swojej
kolei. Podobnie owad o barwie jasniejszej umie-
szczony bytby obok ciemniejszego, ze skrzydtami
rozpostartemi i t. p.

»Wszystko to nalezatoby doktadnie zbadac
w naturze i z ksigzek, i jak sadze nie powinno
przedstawia¢ trudnosci w wykonaniu. Ornitolo-
dzy powinniby uczyni¢ to samo, poszukawszy
naprzod wskazoéwek w muzeach. Zbior szkolny
powiekszyt sie i obejmuje teraz przeszto 190
okazow. Jesli weZmiemy pod uwage, ze w tym
roku pora nie byfa sprzyjajaca, to przyzna¢ mu-
simy, ze zbiory wykazujg postep.

Ornitologia.—Vincent i Guittins majg zbior
ptasich jaj z 51 sztuk. Zbiér Marsha obejmuje
sztuk 16.

Botanika. — Najlepszy zbior posiada Guil-
fort, sktada sie on przeszto ze 150 okazéw, do-
brze zasuszonych i umocowanych, z dodaniem
spisu roslin, co jest wazne; zbidr ten w roku
biezagcym podwoit sie. Zbior Fildena powazniej-
szy jest niz Guilforda, ale w ciggu tego
roku nie powiekszyt sie tak znacznie; nalezatoby
w nim nazwy wypisa¢ wyraznie atramentem,
a nie jak teraz otéwkiem. Zbiér Demolins’a sta-
nowi tadny poczatek, zawiera przeszto 50 oka-
z6w, bardzo starannie utozonych i z podpisany-
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mi nazwami; wiele ro$lin zachowato wypuktosé.
Green, Barrington i Swanvick takze zrobili po-
czatek; najlepszym jest zbior Green’a, obejmu-
jacy 23 okazy. Mojem zdaniem botanicy nie po-
winni sie zniechecaé, jezeli ich zbidér mniej jest
liczny niz innych. Gdy kollekcya podwaja sie
w ciggu roku, to zainteresowanie zwieksza sie
wiecej niz dwa razy.

~W tym roku urzadzono sale, w ktorejby
przyrodnicy mogli uktadaé swoje zbiory. Pan
Bralthwaste, ktory przybyt na poczatku roku,
zainteresowat sie bardzo botanikg i pomagat
zbieraczom w okre$laniu ro$lin i zasuszaniu ich
bez uszkodzenia. Niestety jednak w koncu maja
musiat wyjecha¢; przystat nam skrzynke z kwia-
tami z potnocnej Anglii; byly miedzy niemi
nowe gatunki, ktore dotgd znaliSmy tylko z ka-
talogdw. Niektére odnalezliSmy w okolicach Be-
dales, tak znalezliSmy osiem roznych gatunkow
storczykéw, nowe gatunki pierwiosnkéw etc..."

T. W. Grub.

Jeden z ucznibw zamieszcza drugi artykut
0 entomologii za pdtrocze wiosenne:

»W okresie tym mieliSmy o$miu entomolo-
gow; prace nie bardzo sie posunely naprzdd.
Wedtug zwyczaju mieli rekreacye ci, ktorzy
przedstawili dobre zbiory ro$lin i owadow. Przy-
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znano takze kilka nagréd *) za zbiory illustru-
jace rozwoj owadow. Dzieki uprzejmosci p. Gib-
bons, ktory oddal nam do rozporzadzenia take
pod Bedales, ztowiliSmy nowe owady, a od po-
towy poétrocza raz na tydziern tapaliSmy owady
nocne. Zbior prawie si¢ podwoit, ale nie trafity
sie rzadsze okazy; znalezliSmy duzo gasienic
i owadow petzajacych".
G. H. Lupton.

Poniewaz niektorzy uczniowie chcieli na-
uczy¢ sie wypychania zwierzat, ufatwiono im
zadanie. ,,W pétroczu zimowem p. Hyder przy-
chodzit trzy razy na tydzien i dawat lekcye wy-
pychania. Winser, Barran, Demolins, Watson,
Backhouse i Curling pracowali pod jego kie-
runkiem i wypychali sujki, fasice i wiele pta-
kéw; w lecie mniej zrobiono, gdyz z powodu
gorgca nie mozna byto zwierzat przechowywac*.

Wittson i Backhouse.

Oddzielny artykulik po$wiecono pracy okoto
pasieki:

) Nagrody te przyznawane sg nie na konkursie, to
jest nie tym, ktérzy robig lepiej od innych, ale ktérzy wyka-
73 dostateczny postep w poréwnaniu z tem, co robili dawniej.
Uczniowie wiec wspoétzawodnicza nie jedni z drugimi, ale kazdy
sam z soba; nie zada sie od nich, azeby pokonywali innych,
tylko samych siebie, co ma wiekszg warto$¢ wychowawcza.



138

,D0SC dtugo nie zajmowalismy sie ulami, ale
zauwazywszy, ze plastry nadawatly sie do ta-
twego wyjecia, zebraliSmy 30 do 40 funtow
miodu. Gatunek byt przedni.

»Poniewaz James, ktory zajmowat sie pszczo-
tami opuscit szkote, prositem p. Powell, azebym
go mdgt zastgpi¢. Pierwszym wypadkiem w pa-
siece bylo utworzenie sie nowego roju, 27 maja.

»Poniewaz krolowa zagineta, pszczoty sie
rozdzielity. Jeden r6j wileciat do nowego ula,
drugi osiadt w poblizu, byt wiec maty rdj i duzy;
pozostaty tak w spokoju az do S$rody drugiego
czerwca. Po réznych przejsciach udato sie nam
z p. Powell schwyta¢ je i wprowadzi¢ do utow,
ktére przygotowali Parker i Lupton.

»,Pan Powell zaprowadzi! jeszcze rdzne
zmiany w ulach; wszystkie utrzymujg sie bar-
dzo dobrzeu.

7?. L. Marsh.

W sali jadalnej w Bedales mozna widzie¢
caly szereg szklanek z kwiatami. Objasniono
mie, ze jest to wystawa pierwszych kwiatéw zna-
lezionych przez uczniéw podczas wycieczek. W ten
sposob bez wysitku uczg sie, w jakim czasie
kwitng rozne rosliny. Kazdy stara sie znalez¢
pierwszy i sport ten wzbudza wielkie zaintere-
sowanie. Oto notatka w tym przedmiocie z pot-
rocza zimowego:



139

»Wiekszg czes¢ roslin znalezli Grubi), Guil-
ford i Vincent. Ale zadnej rzadkiej rosliny nie
znaleziono. Z liczby zebranych ro$lin, dziewiec
figurowato w Kkalendarzu kwiatowym; pewien
gatunek truskawki zakwitt bardzo wczesnie,
Grubb znalazt jg 9 marca, gdy kalendarz ozna-
czat 16 marca.

,Oto spis roélin z datg znalezienia kwiatu:

Styczen 17 — Pierwiosnek.
) 24 — Leszczyna.
Y 31— Rumianek.
) 31 — Poziomka.
) 31 — Kurzymor.
Luty 3 — Barwinek.
) 7 — Przetgcznik.
., 14 — Pokrzywa czerwona.
) 18 — Jaskotcze ziele.
R 28 — Pobiat.
" 28 — Pijotek.
., 28 — Rzerzucha.
Marzec 8 — Zawilec lesny.
y 9 — Knie¢ btotna.
Y 9 — Truskawka.

I11. Praca reczna.

Wiemy juz, ze wedtug szkolnego planu za-
je¢ czeS¢ popotudnia przeznacza sie na prace
reczng, ktorej celem jest rozwing¢ sprawnos¢



140

reki, wytrwato$¢ w pracy, zdolno$¢ fizycznego
wysitku i zaszczepi¢ praktyczne wiadomosci, po-
trzebne w zyciu.

Z prac tycli najuzyteczniejsza jest uprawa
roli. Praca w ogrodzie tatwiejsza od pracy na
fermie dostepng jest dla najmtodszych dzieci.

Oto jak jeden z uczniéw zdaje sprawe z te-
go, co zrobiono w tym zakresie.

»W ogrodku kwiatowym w ciggu zimy po-
usuwalismy wszystkie uschte rosliny, skopalismy
gruntownie zagony, przerobili grzadki, potem
poprzesadzaliSmy lewkonie i niezapominajki.
Winny krzew pokryliSmy nawozem dla ochrony
od zimna. Z nastaniem mrozéw chryzantemy po-
przenosiliSmy do pokoju, to tez sg wspaniate
i dotrzymaty tego, czego$my sie po nich spo-
dziewali. W ogrodzie warzywnym wyjeliSmy
i zabezpieczyli korzenie burakéw, marchwi, rze-
py, pasternaku i t. d. obmyliSmy je i okryli od
zimna. Zresztg nie byto tej zimy duzo mrozow.
Skopalismy i wynawozili zagony pod wiosenne
Hance. Niektdrzy uczniowie duzo pracowali, naj-
wiecej Grittins. Z poczgtkiem roku trzeba byto
cigé drzewa owocowe. Bennet i Atkinson brali
specyalnie lekcye i dobrze sie obeznali ze spo-
sobem obcinania niektorych drzew, a zwilaszcza
winnej latorodli. We wiasnych ogrodkach ucz-
niéw zrobiono niewiele, tylko Atkinson i Comp-
ton dobrze swoje uporzadkowali.
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»Na wiosne duzo byto do roboty w ogro-
dzie kwiatowym. Bennett wzigt lekcye rozpina-
nia wina i innych roslin pnacych. Wszystkie
rosliny cieplarniane zostaty przesadzone. tadny
zbiér pomidoréw wyhodowany zostat w cieplarni
a potem rozsadzony wzdtuz muréw. Zbidr ce-
bulek, przystany z Afryki pszez p. Garetta,
otrzymalismy w bardzo dobrym stanie.

»Roczne warzywa dobrze wyrosty; wyho-
dowalismy kopice pieczarek i zagon ogorkow:
pierwszy zbi6r przyniost nam rzodkiewke, mar-
chewke i satate. Uczniowie przygotowali ziemie
pod flance, szczegdlnie Bennet i Atkinson. Gro-
szek i fasolke zebraliSmy, reszta ogrodu dobrze
jest zaopatrzona. W ogrédkach wiasnych ucz-
niow wiecej troche robiono, niz w ubiegtem
potroczu; jesli pogoda dopisze, zbiorg troche
OWOCOW.

W lecie roze byty zachwycajace, zardéwno
krzewiaste jak sztamowe. Teraz zaczyna sie dru-
gie kwitnienie. Gazon ma Swietng zielonos¢,
tylko miejsce, gdzie graja w tennis, jest po-
czerniate. Wino na murze poddano ogledzinom
i wszystkie nadpsute gatezie obcieto, teraz wino
zaczyna kwitng¢. W Scaynes! Hill i Lyoth ucz-
niowie pomagali zbiera¢ owoce, i wogdle przy-
czynili sie do urzadzenia tych ogrodéw. Ogrodki
uczniow byly takze uprawiane; ale zaledwie
trzech czy czterech najbardziej energicznych do-
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czekato sie warzyw; mate dzieci wymagajg po-
kierowania w pracy koto roli*
W. N.

Uczniowie starsi zajmujg sie Fermg, w miare
jak ktorys$ interesuje sie uprawg roli czy to
przez chwilowe upodobanie, czy ze wzgledu na
przyszty swoj zawdd. Powtorzy¢ bowiem trzeba,
ze program ten tak szeroki i urozmaicony, do-
skonale daje sie przystosowa¢ do natury kazde-
go dziecka i jego zamiaréw w przysztosci.

Oto artykulik poswiecony fermie przez jed-
nego z uczniéw.

»Kury na fermie w Bedales niosty sie bar-
dzo dobrze; przez wrzesien, pazdziernik, listo-
pad i grudzien 28 kur zniosto 700 jaj. Zato
krowy nie byty do$¢ mleczne, masta nie robiono
wcale, i potrzebny zapas kupiono.

.Na fermie Scaynes' Hill robotnicy zorali
ziemie pod kartofle, ale uczniowie mato co ro-
bili. W potowie potrocza krowy sie ocielity;
w Bedales pod koniec pétrocza takze zwigkszyta
sie ilos¢ mleka.

»,Maciora i jedenascie prosigt maja sie bar-
dzo dobrze. Cztery kury siedzg teraz na jajach,
dwie na trzynastu jajach i dwie na pietnastu.
Jaja wzieto z rasy Wayndottes i Leghorn. Ko-
nie w Scaynes Hill, jak i w Bedales s3 w do-
brym stanie.
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,Latem w fermie Scaynes’ Hill stan byt
pomys$iny. Zyto i jeczmien daty dobry zbidr,
rownie dobrze wypadty warzywa. Zbiér siana
byt wyborny, mata taczka, na ktorej w przesz-
tym roku pasty sie tylko trzy jatowki, w tym
roku stuzy dla wszystkich kréw z Bedales; jed-
na z nich tuczy sie na mieso, inne hodujg sie
dla mleka. W Bedales kurczeta tuczg sie, ma-
ciora karmi miode. Smoker, najstarsza krowa
w Bedales, data duzo mleka; Cherry, ktéra
w maju nic nie data, w lipcu data do trzydzie-
stu kwart. Damsel wcigz duzo daje, ale Brindle
i Brandy zmniejszylty wydajno$é. Kury w tom
potroczu niosty sie obficie, w kwietniu daty 350
jaj, w maju 419, w czerwcu 430. Druga maciora
urodzita 9 prosigt. Kury wylegly kilka kogutéw
i kurek. Zbior siana byt dobry i zebrano je do-
brze wysuszone, jakkolwiek na poczatku siano-
zecia byto troche deszczu*.

G K Jupp.

Krétka notatka mowi o zwierzetach, ktére
hodujg niektorzy uczniowie.

,upodobanie do biatych myszy juz przeszio;
wiascicieli ich razit nieprzyjemny zapach zwie-
rzatek, wiec wypuscili je na wolno$¢. Teraz tylko
Crompton, Atkinson i ja mamy zwierzeta.

»Crompton ma koguta i kure Wayndotte
K srebrnopiorej gtowie i dwie kury biate Leg-
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horn i Wyandotlie. Ja mam koguta rasy posred-
niej miedzy rasg angielska i indyjska, dwie kury
Wyandothe i jedng zwyczajng. M6j kogut na-
zywa sie Robinson Cruzoe, z walki z kogutem
na fermie wyszedt zwyciezcg, jakkolwiek zbity,
pokrwawiony i z potamanym dziobem. Mamy
trzy kury, ktore siedzg na jajach, jedna Atkin-
sona, druga Cromptona, trzecia moja. Jaja wy-
siadujg bardzo dobrze, ale moja jest ztosliwa
i niezgrabna i jednego dnia stlukia piec jajek.
Dla kompensaty zniosta wiecej jeszcze jaj niz
pottukta, ale poniewaz nie byly zaptodnione,
trzeba je byto wyrzuciél.
[?. Parker.

Inny rodzaj pracy recznej stanowi oprawia-
nie ksigzek bardzo wiasciwe dla rozwiniecia aku-
ratnosci, cierpliwosci i pewnego gustu estetycz-
nego. Zajecie to takze pozostawione woli ucz-
niow.

Oto notatka o tej gatezi pracy:

»Introligatorstwo zrobito duze postepy. Pod-
czas feryi w $rodku potrocza kilku nas z panem
Powell pojechato do Londynu, azeby zwiedzie
ksiegarnie Zaensdorffa. Wiasciciela nie byto, ale
jego zastepca pokazat nam roboty od poczatku
do konca i sam nas oprowadzat po ksiegarni.
Ogromnie nas to interesowato. Pokazat nam
warsztaty, w ktérych zszywano arkusze, potem



145

te, w ktérych wywabiano r6znemi sposobami pla-
my z ksigzek. Potem widzieliSmy, jak sie robig
oprawy ksigzek od najprostszych do najbogat-
szych, a takze jak sie malujg okfadki. Wiekszos¢
robotnikdbw sg Niemcy.

»Miody robotnik lat 20-tu konczyt wiasnie
wspaniatg oprawe wartosci 7 gwinei (okoto 75
rubli). Porobiwszy notatki o réznych tych robo-
tach, zwiedziliSmy magazyn, w ktérym znajduje
sie mnostwo ksigzek 1 bogatych opraw. Dzien
ten dat nam wysokie wyobrazenie o ksiegar-
stwie.

,»,Odtad Hoffman zaczat sie gorliwie zajmo-
waé oprawianiem ksigzek i stat sie miedzy na-
mi mistrzem introligatorstwa; duzo pracowat
i zrobit tadne rzeczy. Dwa razy na tydzien wie-
czor niektorzy uczniowie zajmujg sie oprawg
ksigzek. Parker mtodszy, Grittins, Lawford, Pol-
lock i Mackenzie kazdy zrobit jedng oprawe,
a Pollock najlepsza. Robimy postepy w tej
gatezi

7v. Benett.

Ulubionem zajeciem jest stolarstwo, ktéremu
wiekszo$¢ uczniow oddaje sie z zapatem.

»W warsztacie stolarskim wyrobiono duzo
przedmiotéw dla szkoty na czem uczniowie nie-
mato skorzystali. Pierwsza klasa zrobita wozek
reczny; kola sg dzietlem Benetta. Lupton i Be-

Nowe wychowanie. 10
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nett zrobili takze szafki z przegrédkami, Lup-
ton na narzedzia, a Benett na kollckcye monet.
Jupp, Lupton, Crompton, Herzfeld, Mackay
i Vincent wszyscy wykonali skrzynki mniej lub
wiecej dobrze. Hoffman zrobit sobie putki do
ksigzek, a Benett — taczki. Potter sfabrykowat
przyrzad do wyrabiania sera i putki do szafy.
Druga i trzecia klasa wyrobity skrzynki o wiele
lepsze od tych, jakie robi pierwsza klasa. Wy-
mienimy jeszcze rozne przedmioty, jak szafy dla
laboratoryum, noze do papieru, ramy, pulpity
it p.

»Na wiosne wskutek dtuzszych dni robili
uczniowie wiecej niz w zimie, korzystajac z ca-
fego wolnego czasu; byli tacy, ktérzy pracowali
w warsztacie rano przed $niadaniem i wieczor
po herbacie. Wogdle kazdy robit przedmioty na
swoj wiasny uzytek, najczeSciej skrzynki do
zbioréw. Zresztg uczniowie nie dos¢ dbajg o swo-
je narzedziai nie ktadg ich w porzadku po skonczo-
nej robocie; ale i w tem widoczny jest postep.
Mozna mieC nadzieje, ze w przysztem potroczu
zwiekszy sie jeszcze liczba amatorow stolarstwa
(wiadomo, ze wiecej sie osigga przez wzbudzenie
zamitowania, niz przez przymus; ale przede-
wszystkiem trzeba umie¢ wzbudzi¢ w dzieciach
zamitowanie). Z wiekszych przedmiotow zro-
biono trzy szafy z przegrodkami; skrzynki,
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przegrédki do historyi naturalnej, putki do
ksigzek
7. S. Parcker.

Nie zaniedbywano takze snycerstwa. ,,Zimg
pietnastu ucznibw wycinato w drzewie w ponie-
dziatki i wtorki od 7i/i do 8 wieczdr. Na wiosne
zajmowato sie juz 23; wycinali klocki drewniane,
ramki do obrazéw, nozyki do papieru, pudetka
ete**,

ZK Gry i ¢wiczenia fizyczne.

Gry i Cwiczenia fizyczne zajmujg pewien
czas kazdego popotudnia a zwiaszcza w Srody,
soboty i niedziele, sg to ,,godziny rekreacyjne",
z ktérych uczniowie mogg korzysta¢ jak chca.

Grg uprzywilejowang w zimie jest football,
0 ktérego postepach czytamy takag pelacye:

»W tym sezonie football miat ogromne po-
wodzenie. Nasza pierwsza partya raz tylko je-
den byfa pobita, a oprocz tego utworzyliSmy
jeszcze drugg i trzecig partye. Prawda, iz nie-
wiele miaty powodzenia, ale i pierwszej partyi
kiedy zaczynata przed dwoma laty, nie lepiej sie
wiodto. Waznem jest, zeby zacza¢, z wprawg
przyjdzie i lepsze powodzenie. Rzadko spotyka-
liSmy partye, ktéreby nam mogty placu dotrzy-
maé; nawet gdyby nas czesciej pokonywano,
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bytoby moze lepiej dla nas, bo lekcye takie
zawsze sg pozyteczne. Ale mozemy by¢ dumni
z tego sezonu: na szesnascie gier wygralismy
trzynascie, dwie pozostaty nierozegrane, przegra-
lisSmy jedna. Wogole nasza szkota we wszyst-

kich grach zdoby+a 83 punkty, inne za$ partye
tylko 21

Jak football, jest par excellen.ce grg zimowa,
tak krikiet mniej rozgrzewajacy, jest szczegdlnie
uprawiany w leeie.

.Potrocze to nie bylo dobre dla krikieta,
chociaz lepsze od poprzedniego. Jupp zrobit po-
stepy w Batting (w biciu). Parker, Potter i Hof-
fman majg jedng wade: te, ze biegnac odwra-
cajg glowe. Partye, ktore nas pobity, takze po-
petniaty bledy i gdybySmy wiecej zwracali
uwagi, rezultaty bytyby lepsze. Atkinson jest
jednym z tych, ktérzy najlepiej zatrzymuja
pitki, Grittins zrobit postepy w bowling (pewien
sposob rzucania pitki); Scott i Aincent zapowia-
dajg sie jako dobrzy gracze. W tym kwartale
utworzyliSmy nowa partye, przygotowalismy
kilka terenéw dobrze ubitych i wyréwnanych.
Brak nam najwiecej dobrego wick-keeper'a (kto-
ry zatrzymuje pitke)".

0. B. Powell.
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O ptywaniu czytamy: Poniewaz naprawiano
basen do pitywania, mozna go bylo napetni¢
wodg dopiero w drugiej potowie potrocza. Sze-
éciu ucznidw uczyto sie ptywac, Barran i Lup-
ton najbardziej sie odznaczyli: procz nich kilku
jeszcze moze przeptywac dwa razy catg dhugosc
basenu. Byto kilka z licznym udziatem wysci-
gow ptywackich. Najlepszymi ptywakami okazali
sie: Stanger, Atkinson, Maxime, Pollock*.

R. C. Atkinson.

O gimnastyce-. ,Przez dwa poétrocza dwa
razy w tydzien przychodzit do nas profesor gim-
nastyki; uczyt nas ¢wiczen z hantlami, maczu-
gami, i roznych nowych ruchéw. Z dzieémi
miodszemi zajmowat sie oddzielnie, azeby nie
miaty pokusy i nie nasladowaty bardziej mecza-
cych ¢wiczen starszych uczniow".

F. S. Parker.

Slizgawce nie sprzyjata przygoda, ku wiel-
kiemu zmartwieniu uczniéw. Jeden z nich pisze:

»MoglisSmy sie $lizga¢ tylko przez kilka dni;
naprzod lod nie byt do$¢ mocny; przy pomocy
pompy naleliSmy wody, wskutek czego 16d sie
wzmocnit. Ale po kilku dniach zacza¢ padaé
deszcz, i z wielkim zalem musieliSmy sie wyrzec
$lizgawki".

G. P. Potter.
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V. Spacery i mwycieczki.

W pewne dni popotudnie uczniowie moga
po$wieca¢ na nauczajgce wycieczki, ktore stano-
wig doskonatg sposobno$¢ do uzupetnienia i una-
ocznienia szkolnej nauki.

W nastepujacem sprawozdaniu jeden z ucz-
nidw opisuje rézne wycieczki archeologiczne.

».Pogadanka, ktorg 6 lutego profesor nasz
p. Grubb wygtosit o archeologii, zachecita nie-
ktérych z nas do blizszego zapoznania sie z tg
nauka. (Oto zawsze ten sam S$rodek: budzi¢ na-
przdéd zainteresowanie ucznia). Postanowiono
wiec, ze kto zechcc — (lepsze to niz przymus,
ale powtarzam pod warunkiem, ze wprzdéd roz-
budzono zainteresowanie w dziecku) moze co
niedziele po potudniu zwiedza¢ stare koscioty
w okolicznych wsiach i miasteczkach. Wycieczki
te- odbywano w towarzystwie profesora pieszo
lub na bicyklu.

»Pierwsza wycieczke odbyliSmy 14 lutego
do koSciota Chailey... (nastepuje opis tego ko-
Sciota).

»W niedziele 21 lutego udalismy sie do Hor-
sted-Keynes dla zwiedzenia kosciota, w ktorym
dokonano waznych przerobek (opis).

»Dwie nastepne niedziele, 28 lutego i 7
marca spedziliSmy we Fletsching na zwiedzaniu
wspaniatego kosciota. Szczeg6lniej godng uwagi
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jest wieza z dzwonnicg normandzkg (nastepuje
opis).

.Byla to ostatnia wieksza wycieczka, ale
byliSmy jeszcze w Cuckfield, Lindfleld i Wi-
velsflield; zdjeliSmy wazniejsze widoki, dzieki te-
mu jak rowniez notatkom robionym podczas
wycieczek, zdobyliSmy bardzo doktadne pojecie
0 stylu normandzkim.

,Obiecujemy sobie wznowi¢ te interesujace
wycieczki w nastepnem pdétroczu; gdy nastang
dni dtuzsze i piekniejsze, bedzie mozna zapu-
§ci¢ sie dalej do Sussex; jest jeszcze duzo sta-
rych kosciotdw ciekawych do zwiedzenia®.

1K. A. Hoffmann.

Ale szczego6lniej podczas feryi w Srodku pot-
rocza mozna byto przedsiebra¢ dtuzsze wycieczki
i w wiekszym promieniu.

Oto opis jednej z tych zimowych wycieczek;
zachowuje styl ucznia-autora:

»Pietnastu czy dwudziestu z nas wyjechato
do Londynu pociagiem, ktoéry odchodzi o godzi-
nie 9 minut 45. Ztamtad dostaliSmy sie do To-
wer-Brigde. WyszliSmy az na gére. Z powodu
mgty nie mogliSmy daleko widzie¢, mimo to
byt tadny widok z wiezy londynskiej. Obejrzaw-
szy baryere zdrajcy, poszlisSmy na White Tower,
ktéra jest gtowng wieza, tam widzieliSmy imi-
tacye berta i korony angielskiej.
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»Potem ogladaliSmy zbrojownig, mnostwo
jest tam +tadnej broni i z réznych epok. Gdy-
$Smy wszystko obejrzeli, poszliSmy do Beau-
champ Tower, przez plac, na ktorym Anna Bo-
lejn zostata stracong. W Beauchamp Tower wi-
dzieliSmy mnoéstwo liter i napisow, wyrytych
przez osoby, ktore w wiezy tej byly wiezione.
ZnalezliSmy napisy Lady Jane, Grey i rodziny
Peroillow. W jednej sali widzie¢c mozna setki
napiséw, kiedy$ byfa ona pewnie podzielona na
kilka izb. Potem kolejg podziemng z Mark Lane
przyjechaliSmy na obiad do South Kensing-
ton.

»Zjadiszy obiad w South Kensington po-
dzielilismy sie na trzy grupy: pierwsza poszia
postucha¢ Sarasatego, ktory odegrat dwa ka-
watki wiasnej kompozycyi, dwa Wieniawskiego
i jeden Bramsa. Druga grupa zwiedzata zaktady
introligatorskie Zaehnsdorfa i obserwowata rézne
stadya przez jakie przechodzi ksigzka od chwili
gdy wyjdzie z drukarni az do zupetnego wy-
konczenia. Trzecia grupa ogladata w politech-
nice kinematograf, rzecz to warta wiecej nawet
niz sie ptaci za wejscie. Nastepnie bylisSmy w Na-
tional Gallery i przez Westminster Abbey prze-
szliSmy do restauracyi, w ktérej daliSmy sobie
rendez-vous. Wypiwszy herbate, udaliSmy sie na
stacye Yictoria, gdzie spotkaliSmy sie z ucznia-
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mi, ktorzy odwiedzali rodzicdw. PowrdciliSmy
do Bedales, doskonale sie zabawiwszy".
E. L. Guilford.

7 wakacyi na wiosne skorzystano, azeby
urzadzi¢ nowa wycieczke, ktérg jeden z uczniow
tak opisuje:

»Pie¢ przyjemnych dni spedziliSmy w Ru-
stington; wyjechaliSmy rano 19 czerwca, a po-
wrociliSmy dopiero wieczor 23.

,CyKklisci wyjechali w sobote 0 5 rano i po-
mimo paru przypadkéw przybyli do Rustington
o 11. Inni wyjechali o 9 pociggiem do Brigh-
ton i dalej do Augemering. PoszliSmy zaraz do
domku pani Giles, azeby tam ztozy¢ nasze pro-
wianty. Nie mogliSmy dosta¢ tego samego po-
mieszczenia, co w przesztym roku, ale i tak
byto nam dobrze. Dozorca dal nam tgke na obo-
zowisko. Potem poszliSmy na brzeg morza i wy-
kapaliSmy sie. Po obiedzie bawiliSmy sie na ka-
mieniach, ktore wystajg z wody. Na brzegu mo-
rza jest zawsze mnostwo niewyczerpane rzeczy,
dlatego tez jest to nasze ulubione miejsce. Nie-
ktérzy zabrali sie do czytania.

»,0 W pot do pigtej pilisSmy herbate z tar-
tinkami i ciastkami, niektorzy popijali lemoniade,
potem zajeliSmy sie ustawieniem namiotow. Czas
z poczgtku bardzo piekny popsut sie i wieczorem
zaczat pada¢ drobny deszcz, na szczescie kapi-
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tan Nasil nauczyt nas doskonale rozpina¢ na-
mioty, dzieki czemu mieliSmy dobre schronienie.
Wszyscy potozyliSmy sie pod dwoma namiotami,
w trzecim umiesciliSmy bicykle. ZaczelisSmy pic¢
liarbate pod drzewami, ale musieliSmy jg predko
konczy¢, bo deszcz zaczat padaé. Pod namiota-
mi spedziliSmy wieczor na $piewaniu i czytaniu.
Parker grat na skrzypcach i akompaniowat do
» God save the quccni’. Namioty byty wyborne
i nie przepuscity ani jednej kropli deszczu, jak-
kolwiek catg noc trwata ulewa. Grdy sie Sciem-
nito i nie mozna byto czyta¢ ani $piewac, poto-
zyliSmy sie. Kazdy miat dla siebie dwie kotdry
i stomiany watek.

»Nazajutrz o 6 rano deszcz juz ustat i nie
byto gorgco, mimo to niektérzy kapali sie, inni
spali do w p6t do dziewiatej, potem zjedlismy
$niadanie. Podczas S$niadania mieliSmy niespo-
dzianke, przylaczyt sie do nas jeden z dawnych
uczniow i pozostat z nami az do poniedziatku
rano; byliSmy mu bardzo radzi.

»G-dySmy wyszli na brzeg, morze stato
nizko, graliSmy w rézne gry, rozpoczeliSmy par-
tye footbal ale musieliSmy jg przerwa¢ z po-
wodu przyptywu morza.

»Popotudniu bawilisSmy sie na skatach, albo
czytali, po herbacie pan Powell i kilku ucz-
nidw $piewali piesni i ronda ku wielkiej uciesze
wiesniakow.
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»,Na zakonczenie dnia urzadzilismy gre, po-
czem udalismy sie na spoczynek.

»Ale przedtem jeszcze stoczyliSmy praw-
dziwg walke z naszym dyrektorem, panem Bad-
ley, chcieliSmy mu odebra¢ poduszke, ktorg
przywibézt ze soba, a ktdrg uwazalisSmy za zby-
tek; bronit jej energicznie i pomimo naszych
wysitkow nie dat sobie odebra¢. Nazajutrz rano
przed $niadaniem, gdy wiekszo$C jeszcze spata,
Parker nam czytat, po $niadaniu cze$¢ udata sie
do Littlehampton poszuka¢ t6dek inni poszli na
brzeg morza. Po kapieli zjedliSmy obiad. Przed
pojSciem spac¢ urzadzilisSmy gre, petni rézowych
nadziei na jutrzejsza uroczystosc.

»Nazajutrz we wtorek czas byt pochmurny
i mgla gesta, ale predko pokazato sie stonce.
Enfield i ja poszliSmy do Littlehampton, azeby
kupi¢ fajerwerkdw, Kktore kosztowaly siedem
szylingow.

»~Poniewaz przy duzym przyptywie morze
byto burzliwe i fale zalewaty tddke, musieliSmy
z niej wyjs¢. Natomiast zajeliSmy sie zbieraniem
drzewa na ognie. Po grach i herbacie rozpali-
liSmy na brzegu ognie, ktore pality sie od g. 9
do 10. Potem puszczalismy fajerwerki. Pierwszy
nie zapalit si¢, ale nastepne poszty bardzo do-
brze. WeszliSmy pod namioty dopiero o g. 11,
bardzo zadowoleni z tego dnia.
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~W $rode zwineliSmy namioty, udali sie
na brzeg i weszli na todki, ktéremi poptyneli-
$my do Littlehampton. Potem wzigliSmy pociag
odchodzacy 0 g. 4 m. 37. Do Bedales przybyli-
Smy o 7*2 w. i tak zakonczyliSmy wakacye
kwartalne“.
E. R. Gitins.

WspomnieliSmy, ze kilku uczniéw udato sie
do Rustington na bicyklach. Jeden z nich tak
zdaje sprawe z wycieczki:

,,P0o bardzo wczesnem S$niadaniu, pusciliSmy
sie w droge 0 4 rano przez Cuckfield do Bil-
lingshurst; w oberzy zjedliSmy $niadanie, ztozo-
ne z zimnego miesa, jaj i kawy. W pokoju stato
stare pianino, na ktérem Hoffmann prébowat
zagra¢ ,,God sawe the Keen\ ale wieksza czesé
klawiszy nie odpowiadata. OdjechaliSmy o godz.
8'/2; zaczynat sie upat i ciezko byto wdziera¢
sie pod gore; czeS¢ jednak drogi przebyliSmy
w cieniu drzew, co byto bardzo przyjemnie.
Ostatnie pie¢ mil przebyliSmy prawie $cigajac
sie i staneliSmy w Rustington o 11 g., réwno
na godzine przed tymi, ktorzy przyjechali po-
ciggiem.

»MielisSmy jeszcze dos¢ czasu, azeby sie wy-
kapa¢. ZrobiliSmy 40 mil.

»Irzech z pomiedzy nas postanowito tak-
ze wroci¢ na bicyklach. ObraliSmy droge na
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Brighton; kapaliSmy sie w BrilTs Swimming
Baths. Na ostatniej mili Hoffmann upad! i zdra-
pat sobie skore; byt to jedyny wypadek w na-
szej podrdzy. ZrobiliSmy 36 mil, dla przyjemno-
$ci przedtuzyliSmy jeszcze podroz".

¢z. P. Potter.

VI.  Wieczory literackie i artystyczne.

MowilisSmy juz, ze wieczory, zwlaszcza z na-
staniem dni krétszych, poswiecone sg nha zajecia
literackie i artystyczne. Dajg nam o0 nich do-
ktadne wyobrazenie nastepujgce szczegdtyz Rc-
cordu.

Naprzdd oto co pisze jeden z ucznidw.

»,Podczas zimy i na wiosne urzadzaliSmy na
przemian -wieczory literackie i artystyczne. Ko-
mitet ztozony z p. Grubba, profesora, i z ucz-
niow Parkera, Hoffmanna, Matthewsa i Ben-
netta, zajmowat sie wyborem deklamacyi i od-
czytbw. Z poczatku projektowano potaczenie
wieczorOw muzycznych, ale pdzniej postanowiono
je rozdzielié.

»,Utozono, ze kazdy z czlonkéw komitetu
pokolei zajmie sie urzadzeniem wieczoru S$rodo-
wego; mieli z tern duzo roboty. Wszystkie wie-
czory miaty wielkie powodzenie, a szczegoélniej
ten, na ktorym odegrano ,,Rywali*. StyszeliSmy
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najrozmaitsze kawatki, od najpowazniejszych do
najbardziej komicznych".
A'. Bennet.

Muzyka zajmuje na wieczorach powazne
miejsce.

»Przyjrzyjmy sie w krotkosci — pisze spra-
wozdawca—postepom i rezultatom, jakie w ostat-
nim roku osiagneliSmy w dziedzinie muzyki.

,»Chor, ktory zawsze wazng role odgrywat,
znajduje sie teraz w bardzo dobrym stanie.
Gtlosy nabraty duzo pewno$ci w intonacyi, przy-
taczyto sie kilka miodych gtosow, a 3—4 starsi
chtopcy majg bardzo tadne bassy. W repertua-
rze mamy tadne kawatki muzyki religijnej na
nabozenstwa niedzielne i muzyki pokojowej na
zebrania wieczorne.

»Mlodsi uczniowie robig duze postepy od
czasu, jak przyjeli metode d-ra Bridgea i Tay-
lora, ktora bardzo predko prowadzi do czyta-
nia nut.

,Orkiestra dzi$ zajmuje takze bardzo po-
wazne stanowisko; podtrzymuje bardzo dobrze
gtosy i zastepuje nam organy. Celuje szczegol-
nie w wykonywaniu ,,tancéw niemieckich" i ,,so-
naty Purcella™.

»W poétroczu wiosennem uczniowie w or-
kiestrze wykonali doskonale symfonie Haydna
i przyczynili sie tem do uswietnienia naszych
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wieczorow muzycznych; niemniej przyczynili sie
i fortepianisci.

»Koncerty odbyty sie: w Srode d. 7 paz-
dziernika, w S$rode 21 paZdziernika, w pigtek
6 listopada, w S$rody 18 listopada, 2 grudnia,
3 i 17 lutego, 3 i 17 marca (Swieto Pa-
tricka).

W $rode 31 marca panstwo Badley zapro-
sili p. Rooda, skrzypka, azeby przyjat udziat
w naszym ostatnim koncercie; na tem miejscu
wyrazamy mu wszyscy podziekowanie za przy-
jemno$¢, jakg nam sprawit swojg muzyka

0. B. Powell.

Orkiestrze poSwiecono jeszcze oddzielng
wzmianke:

,»Orkiestra liczy juz rok istnienia; biorgc
pod uwage jej miodos¢, mozemy z niej byc
dumni. W krotkim tym okresie dwunastu mie-
siecy doszta do tego, ze jej stuchajg i rozumieja;
dowiodfa wartosci swej wykonaniem andante
z pierwszej symfonii Beethovena. Cztonkowie
jej zyskali duzo na sile i umiejetnosci gry. Ar-
tysci nasi teraz przestrzegaja bardzo dobrze taktu
i odcieni, a ekspresyi nie ograniczajg do wyko-
nania forte i piano, ale umiejg odda¢ mysl
i uczucie kompozytora. Wiecej poswiecono sta-
ranno$ci w wykonaniu partycyi na skrzypce,
wiolonczele i fortepian. Jesli orkiestra w dal-
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szym ciggu réwnie bedzie postepowaé, mozemy
sie spodziewac niematej przyjemnosci w wystu-
chaniu piatej symfonii Beethovena. Szlemy tu
stowa gorgcej zachety kolegom naszym z or-
kiestry

F. A. G

Inne interesujace zajecie na niektére wie-
czory stanowi czytanie znakomitych autoréw:
,»,Pod koniec pétrocza, niektorzy z nas raz
na tydzien po wieczornej modlitwie przychodzili
do gabinetu p. Badley dla czytania Schakspearea.
ZaczeliSmy od Kupca Weneckiego® bardzo nas to
zajmowato i spodziewamy Sie, ze czytania te na
state przyjma sie w szkole; Schakespearea dos¢
trudno czyta, czytajacy czesto Zle wymawiat.
PdzZniej przeszlisSmy do Koryolana. Jest to naj-
lepszy sposéb czytania Schaksesprearea i pozna-
nia wartosci jego. Jakaz to rdznica wobec tego,
gdy kto czyta sam i po cichu
W. A. Hoffmann.

Oprdcz literatury, muzyki i czytania, niektore
wieczory poswiecone sg pogadankom. Wypowia-
daja je albo profesorowie albo osoby obce, a do-
tycza one najrozmaitszych przedmiotéw, mniej
lub wiecej pozytecznych i ciekawych.

Przytoczymy tu cze$¢ szczegdtowego spra-
wozdania, azeby pokaza¢ jak dalece pozadanem
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bytoby wprowadzenie pogadanek takich i do na-
szych szkot, dotad zbyt od zycia zewnetrznego
odosobnionych:

»Wedle zwyczaju co sobota wieczor odby-
waly sie pogadanki o roznych przedmiotach;
niektore illustrowane byty obrazami nikngcemi,
inne rysunkami na tablicy. Na otwarcie pierw-
szy odczyt wypowiedziat p. Grubb o podrozy,
ktérg odbyt na bicyklu po poétnocnej Irlandyi.
Wyjechat z Belfort ku pétnocy wzdtuz brzegu
Giant's Causeway. Godne uwagi widoki byty
Londonderry, Belfort i kilka innych miast.
Szczegotowo opowiedziat nam oblezenie Lon-
donderry.

,»,Druga pogadanke miat p. Powell o ,Jezio-
rachu. Bytlo to opowiadanie z kilkotygodniowej
wycieczki do okregu jezior, illustrowane koloro-
wemi obrazami; p. Powell miedzy innemi mo-
wit nam o Rownsley’'u i o ksigzce jego opisuja-
cej kosciot w Crosthwaite pod Keswick. Rowu-
sley jest jednym z zatozycieli szkoly sztuk i rze-
miost w Keswick, majacej na celu dostarcza¢
podczas zimy zajecia pewnej kategoryi robotni-
kow. Uczg ich tam wyrabia¢ r6zne przedmio-
ty z drzewa i metalu, ktore w leeie sprzedaja
turystom.

»W nastepng sobote p. Badley powiedziat
cych nie byto, tylko rysunki na tablicy. Na-

Nowe wychowanie. 11
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przéd p. Badley objasni! nam, Zze gry Olipij-
skie stanowity czes¢ religii Grekow, i ze to byto
jedng z przyczyn tego entuzyazmu, jaki wzbu-
dzaty. Narysowat plan Olympii i podat catkowi-
ty program gier, walk, biegébw etc. W Kkorcu
opowiedziat o wyscigach, ktére spowodowaty
rozw6j tych gier, o tein ile to czasu i piacy
kosztowaty one Grekow.

»Czwartg pogadanke wypowiedziat p. Rice,
0 Alchemikach. Zaznaczyt naprzdd, ze celem
wiasciwym alchemikéw byto znalezienie ziota,
eliksiru zycia, kamienia filozoficznego. Potem
opowiedziat zycie paru stawnych alchemikow.

,»Pan Grubb wygtosit pigtg pogadanke o Nor-
mandyi ¥ licznymi obrazami nikngcemi.

»W nastepng sobote p. Powell opowiedziat
nam zycie Schumanna, znakomitego kompozy-
tora. Uczyt sie on gry na fortepianie wbrew
woli ojca. W Heidelbergu zapoznat sie z forte-
pianista Weikem, studyowat pod jego kierun-
kiem i ozenit sie z jego corka. Po kilku latach
wydat kompozycye, ktére zrazu przyjete byty
z zapatem, pézniej surowo Kkrytykowane nie
przypadly do gustu publiczno$ci. Zniechecony
Schumann prébowat odebrac¢ sobie zycie, potem
rozchorowat sie i w nedzy umart w szpitalu.

»W nastepnej pogadance o Kolumbie pan
Rice opowiedziat nam jego awanturnicze i po-
uczajgce zycie.
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.0sma pogadanke, ostatnig w zimowem pot-
roczu, p. Badley poswiecit Teatrom w Grecyi.
Opisat wiec teatr grecki, ktory byt dwadziescia
razy wiekszy od naszego i miescit sie na otwar-
tem powietrzu. ZrozumieliSmy dobrze rdznice
teatru wspodlczesnego i staro-greckiego. Ponie-
waz na takiej przestrzeni nie mozna byto sty-
sze¢ aktorow, uzywali oni masek, ktore stano-
wity zarazem rodzaj tuby. Wiasciwej sceny
w dzisiejszem znaczeniu nie byto. Przedstawie-
nia odbywaty sie trzy razy do roku i kazde
trwato trzy dni. Udziat w niem brato czasem do
200 os6b, z ktorych tylko 3—4 miaty role czynne.
Jak gry tak i te przedstawienia byty niejako
czescig religijnego kultu. Poeci, ktérzy ubiegali
sie 0 zaszczyt wystawienia, odbywali konkursy,
gdy sztuka zostata przyjetg, jeden z bogatych
obywateli miasta, ktérego sta¢ byto na to, przyj-
mowat na siebie wszystkie koszta przedstawienia.
Kobiet ani chtopcow do lat dwunastu nie do-
puszczano wcale. W krétkiem tern streszczeniu
nie przytoczylem ani czwartej czesci interesuja-
cych rzeczy, jakie ustyszelismy.

W potroczu wiosennem pierwszg pogadan-
ke dat nam p. Badley ,<9 wypadkach wspotcze-
snych*. Zaczat od konfliktu Venezueli ze Stanami
Zjednoczonemi, dal opis obu tych krajow i wy-
jasnit przyczyne sporu. Potem mowit o kwestyi
wschodniej, o Mahdim, Gordonie, Chartumie,
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a w koncu pare stow poswiecit wyprawie Nan-
sena, obiecac zajg¢ sie tym przedmiotem w od-
dzielnej pogadance.

,Pan Powell méwit nastepnym razem ,<? dro-
gaclij poczawszy od drog rzymskich az do na-
szych, o $rodkach przewozenia towardéw i ludzi
od czaséw starozytnych do dzisiejszych drég ze-
laznych.

»Pan G-rubb dat nam pogadanke o Archi-
tekturze i objasnit rozne style. Byto to tak in-
teresujgce, ze niektérzy z nas postarali sie¢ 0 po-
zwolenie robienia co niedziela wycieczek celem
zwiedzania kosciotéw i starych zabytkéw w na-
szej okolicy.

»~Pan Rice opowiedzial o epoce lodowej
i w obrazach nikngcych pokazat skaty rozsadzane
parciem lodow.

»Nastepnie mieliSmy pogadanke p. Badley’a
0 Kryzysie poludniowo-afrykanskim. Przedstawit
nam Boer6éw w Johannisburgu, w ktérym Rho-
des i dr. Jamensohn odegrali tak wazng role.

»~Przedmiotem nastepnej pogadanki byta
wojna francusko-niemiecka. Pan Powell wyjasnit
przyczyny wojny, réznice armii francuskiej i nie-
mieckiej, charakter zotnierzy obu krajow, skon-
czyt opisem oblezenia Paryza.

»Pan Rice dal nam pogadanke na temat
Bedales niegdy$. Byt to rodzaj wykladu z geo-
logii, w ktérym profesor rozwingt podstawy,
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uzasadniajgce teorye ewolucyi”. WidzieliSmy
obrazy zwierzat przedhistorycznych, kopalnych
etc., na ktore teorya ta sie powotuje.

,Ostatnia pogadanke miata pani Badley
,0 Schubercie, jego zyciu i dzietach'l. Po odczycie
pan Powell. od$piewat nam kilka ustepow z arcy-
dziet Schuberta.' Opowies¢ 0 zyciu Schuberta
illustrowaty widoki Wiednia, jego miasta ro-
dzinnego, oraz portrety autoréw, ktoérych poe-
mata dostarczyty mu natchnienia.

»,Byla to jedna z najlepszych pogadanek
w tym sezonie, byliSmy zachwyceni tym wie-
czorem*,

F. S. Parker.

Zresztg uczniowie ci zdajg sie wogole ,,za-
chwyceni" swojg szkota, ktérg wihasne ich no-
tatki przedstawiaja w tak pociggajacem Swietle.
Jest to jednym z najwiekszych btedéw mniema-
manie, ze szkota powinna by¢ rodzajem wiezie-
nia, w ktéorem zawsze i we wszystkiem panuje
przymus. Praca tembardziej jest produkcyjna,
im wiecej jest zajmujacg. Nuda nie stanowi by-
najmniej nieodzownej czesci programu.

Ale zbawcza ideg, ktora przedewszystkiem
przenikng¢ powinna do umystow naszych peda-
gogdw, jest to, ze jak to powiedzieliSmy, cztowiek
tylez sie uczy poza ksigzka, co i z ksigzki.
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Potem — ze dziecko uczy sie nie w miare
czasu, jaki przesiedzi nad ksigzkg, ale w miare
tego, o ile pracuje rzeczywiscie.

Wreszcie to, ze chcac dziecko zdolnem uczy-
ni¢ do pracy, nalezy w pracy tej zaprowadzi¢
jaknajwiekszg rozmaitosc.

Nic z tego wszystkiego nie urzeczywistniajg
nasze programy.

Porownajmy teraz metode szkolng, ktora
daje uczniowi tyle i tak réznorodnych wiadomo-
$ci, z metodg naszg, ktora hypnotyzuje go wy-
faczng prawie nauka jezykéw starozytnych, nie
doprowadzajgc w koncu nawet do rzeczywistej
znajomosci tych jezykow.

Z poczatkiem roku szkolnego 1899/900, w Roches w de-
partamencie Eure, dwie godziny drogi kolejg zelazng od Pa-
ryza (trzy kilometry od stahyi VVerneuil-sur-Aure) otworzong
zostanie szkota, wedle wzoru wspomnianych w tem dzietku
szkol angielskich i oparta na wytozonych tutaj zasadach.
Szkota miesci¢ sie bedzie na wsi, w miejscowosci dajacej
wszelkie rekojmie zdrowotnosci. Program szkoty z matemi
zmianami odpowiada programowi obecnych szkét klasycznych
i realnych we Francyi i przygotowuje uczniéw do bakalarea-
tu. Przyjmuja sie dzieci od lat o$Smiu. Koszt utrzymania wy-
nosi 2,250 tran.; uczniowie starsi od lat 14 ptacg 2,500 fr.
Uczniowie na koszt szkoty wysytani beda do szkét niemiec-
kich lub angielskich na przecigg 3, 6 lub 12 miesiecy celem
praktycznego nauczenia sie jezyka niemieckiego lub angiel-
skiego.

KONIEC.
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